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PREFACIO

PEDAGOGIA DO CENTENARIO:
LEGADO E REINVENCAO DE PAULO FREIRE

Ivo Dickmann
Ivanio Dickmann

Nesse ano do centenario de Paulo Freire muito se tem escrito
e falado sobre sua pedagogia, suas contribuigdes para a Educagiao no
Brasil, na América Latina e também no mundo, pois nosso maior
educador, patrono da educagdo brasileira, tem sido lido como nunca
depois dos ataques rasos que vem sofrendo dos neoconservadores,
temos visto um tempo de reavivamento de suas obras, de
redescobrimento de suas contribui¢des para a Educagdo Popular, para
a educacgdo basica e o ensino superior.

Paulo Freire e sua obra sdao informataveis, transitam de uma
visdo ingénua de nacional-desenvolvimentismo (postura assumida por
ele mais tarde) na crenga de que era preciso alfabetizar para contribuir
na urbaniza¢do e industrializacdo do pais nos anos de 1950-1960, para
um acento no materialismo histérico-dialético, amalgamado com um
humanismo cristio que gerou um inédito pensamento politico-
pedagdgico embasado na amorosidade e rigorosidade no que se refere
a leitura de classe e relagdo dialogica entre educadores e educandos.

Mais tarde, num processo intensivo de releitura de si mesmo,
Freire se aproxima das questdes mais emergentes do seu tempo no
Brasil dos anos 1990. Levanta-se contra o neoliberalismo que se instala
na politica nacional, se horroriza com a matan¢a do indio por jovens
de classe média, se coloca na defesa do direito a propriedade por parte
dos agricultores sem terra, se une com outros educadores latino-
americanos em defesa da vida no planeta contribuindo na criagdo da
Ecopedagogia. Torna-se, sem sombra de davidas, um cidaddo do
mundo, um educador sem fronteiras, capaz de dialogar sobre qualquer
tema que lhe fosse instigado, enfim, ¢ um classico da educagio.
Podemos ser contra ou a favor de Freire, mas se queremos gastar a vida
com Educagio, temos que passar por ele.

Se tudo isso que acabamos de falar é verdade, entao estamos
numa encruzilhada como freirianas e freirianos: enquanto uns/umas se
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dedicam a seguir seus ensinamentos e fazer educagdo no chao da
escola, na universidade ou nos espagos de educagdo popular, outros se
desafiam a cumprir um de seus pedidos mais reiterados aos seus
leitores: se quiser me seguir, nao0 me siga, me reinvente.

Para nos, essa é a vocagdo a todos/as nds nesse ano do
centenario: reinventar Paulo Freire. Esse chamado a reinvencido é
dificil, mas é possivel. Cada um/uma precisa fazer uma analise do
contexto pedagdgico que atua e encontrar formas de reinventar o
mestre no seu cotidiano educativo. Isso se faz adequando nossa
didatica na perspectiva freiriana, utilizando o didlogo como principio
epistémico-metodoldgico, trazendo o entorno da escola/universidade
para dentro da sala de aula, produzindo novos conhecimentos
comprometidos com a transformac¢do da realidade, utilizando a
dinamica dos circulos de cultura como orientagdo da praxis educativa,
entre tantos outros aspectos da pedagogia freiriana.

Por fim, acreditamos que nesse primeiro centendrio de Paulo
Freire precisamos agir mais de forma coletiva, ser mais solidarios na
luta e defesa dos direitos dos profissionais da educagao, especialmente
nesse tempo de pandemia onde precisamos reinventar nossa pratica
pedagogica do dia pra noite — e conseguimos — tentando a todo custo
ndo transformar as aulas online em uma educacdo bancaria. Se
transpomos todas essas barreiras, sentimo-nos esperangosos € em
processo permanente de resisténcia, acreditando que reinventaremos
Paulo Freire, cada um/uma a seu modo, fiéis ao legado e ja nos
prepararemos para 0s proximos cem anos que Virdo.

E é exatamente nessa direcdo que surgiu essa coletinea que
vocé esta lendo agora, nossa intengdo era reunir um conjunto de
freirianos e freirianas, conhecidos e andénimos, divididos em varios
livros, organizados de acordo com a sua contribuicdo, como um
processo de partilha gigantesco para todos que se interessam pelo
legado de Paulo Freire.

Além do livro que vocé estd lendo, ainda pode acessar os
podcasts do centenario e o curso online e gratuito no YouTube, pois
pensamos que dessa forma poderiamos ampliar o acesso do
conhecimento compartilhado de modo a atingir o0 maior numero de
pessoas, seja por conta do interesse por diferentes midias (PDF, audio,
texto, video) ou se por ventura fosse portador de algum tipo de
necessidade especial.
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Desejamos a vocé uma excelente leitura e convidamos a
compartilhar com o maximo de pessoas que puder esses materiais do
projeto “100 anos com Paulo Freire”, contribuindo assim com nossa
missao de disseminar o legado de Freire nas redes sociais e na internet,
de forma gratuita e de acesso aberto, fazendo com que aumente cada
vez mais o contingente de educadores e educadoras comprometidas
com o pensamento e a praxis de Paulo Freire.

Um grande abrago e for¢a na luta!
Ivo e Ivanio.
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A EDUCACAO NAO ESCOLAR NAS CARTAS DE
CARLOS RODRIGUES BRANDAO

Fernanda dos Santos Paulo!

INTRODUCAO

Este capitulo parte de um estudo que versa sobre a Memdria e
historia da Educagdo Popular a partir do levantamento e catalogagdo das cartas
de Carlos Rodrigues Branddo: contribuicées para a pedagogia latino-americana.
A partir do mapeamento das cartas de Carlos Rodrigues Brandao tem
sido possivel identificar e analisar a historia da Educac¢do Popular em
documentos inéditos, as cartas. Estas sdo oriundas do acervo pessoal
do educador Carlos Rodrigues Brandao, assentado em Pogos de
Caldas/Minas Gerais, e entregue a mim em janeiro de 2019. Sdo 488
cartas, as quais compdem nosso objeto de estudo, possuindo relevancia
no campo historico-educacional, mas nesse texto apresentamos um
breve estudo de 65 cartas entre os anos de 1996 a 2001.

Nosso estudo acerca do pensamento do educador Carlos
Rodrigues Brandao mediante cartas inéditas traz significativas
contribui¢des para a Educag¢ao Popular, sobretudo no atual contexto
politico-cultural do pais e no cenario de transi¢do histérica do pais
desde os anos de 1960. Na atual conjuntura, a educagdo encontra-se
assentada por politicas conservadoras e embasada pelo neoliberalismo,
consequentemente promotora de uma pedagogia da exclusio
(GENTILI, 1994; 1996) — tema criticado nas cartas de Brandao
(PAULO; DICKMANN, 2021). No cenario educacional brasileiro
hodierno em que o movimento Escola sem Partido se destaca entre
grupos conservadores neoconservadores (APPLE, 2000), a Educacdo
Popular é marcada pelo movimento de resisténcia. Branddo, em suas

! Professora da Universidade do Oeste de Santa Catarina (PPDEd). Militante da militante
da AEPPA e MEP. Coordenadora do Grupo de Estudos e Pesquisa: Paulo Freire e
Educag¢do Popular e do Projeto de Pesquisa das Cartas de Brandao. E-mail:
fernandaeja@yahoo.com.br
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cartas, desde os anos de 1960 questiona a educagdo conservadora,
elitista e silenciadora.

O objetivo geral do estudo é mapear, identificar e analisar a
histéria da educagdo popular em documentos inéditos do acervo
pessoal do educador Carlos Rodrigues Brandao apresentando
contribui¢Bes para a pedagogia latino-americana através do registro de
experiéncias educacionais, ainda silenciadas nas produgdes
intelectuais. O objetivo deste texto é apresentar tematicas da Educagao
Nao Escolar, identificadas nas cartas de Brandao trocadas entre 1996 a
2001.

2. Percurso Metodolagico

O mapeamento das cartas vem sendo realizado desde janeiro
de 2019. A partir de entdo, fui produzindo tabelas que colaboram na
identificagdo e analise da histéria da educagdo popular em documentos
inéditos (cartas) do acervo pessoal do educador Carlos Rodrigues
Brandao. Com esse material estamos organizando relatorios, trabalhos,
artigos e um livro que possam contribuir com o registro de experiéncias
educacionais ainda silenciadas nas produgdes intelectuais.

Foram criadas tabelas com dados referentes as cartas (emissor,
destinatario, data, local e assunto). Segundo Liidke e André (1986), a
partir da andlise documental, conseguimos estudar e analisar os
documentos buscando identificar informag¢des acerca de um
determinado tema e de questdes problematizadoras. A analise
documental esta sendo realizada mediante o uso da decodificagido e
decodificagao dos conteudos (PAULO, 2018).

Assim sendo, a analise para este trabalho constituiu-se pela
escolha do recorte temporal (1996 a 2001), cuja garimpagem
documental e exame inicial do material deu-se a partir da tematica a
ser analisada. A categorizacdo e a analise critica foram elaboradas apos
a organizacdao do material de pesquisa. As cartas tomadas como
documentos sao consideradas como historia e nos documentos estao
sendo extraidos tematicas que eram discutidas nesses anos e que
podem contribuir para a continuidade da histéria da Educacao
Popular. Os dados da realidade sao assumidos como objeto possivel de
producgdo de conhecimento, estes advindos de sujeitos historicos. Ao

12
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localizar e selecionar as cartas, fomos lendo uma a uma. Depois, as
sistematizando em tabelas. Em um quarto momento, analisamos as
evidéncias que se apresentam, quanto aos sujeitos, locais e temas
discutidos nas trocas de cartas.

Esses cinco passos (localizagdo, selegdo, leitura,
sistematizag¢ao e analise) vinculam-se a escolha dos métodos de analise
que vai do materialismo histérico dialético a fenomenologia critica
utilizada por Paulo Freire (PAULO, 2018). Igualmente, sobre as raizes
do pensamento de Paulo Freire, Brutscher (2005) apresenta
importantes contribuigdes.

3. EDUCACAO NAO ESCOLAR: CONCEPCOES

Nesta se¢do apresentaremos um CONciso contexto tedrico
relativo as concepgdes de Educacido Nao Escolar variadas,
referenciados em Afonso (2001), Graciani (2005), Machado (2010),
Natali (2016), Natorp (1992), Oliveira (2004), Pereira (2009), Paulo
(2010,2013, 2019, 2018, 2020) e Gonh (2010, 2011, 2012). Em nossos
estudos, identificamos que esses autores apresentam distintas
concepgdes de Educacdo Nao Escolar, sendo que algumas divergem
entre si e outras possuem semelhancgas, como colocado anteriormente.
Algumas das concepgdes utilizadas sdo:

1. Educagio nao formal;
Educagao Comunitaria;
Educacao Popular;
Socioeducacio;
Educacgido Social;
Educa¢ao Nao Escolar;
Pedagogia Social.

Nk W

Severo (2015) trabalha com a concep¢iao de Educag¢dao Nao
Escolar como campo de praticas pedagdgicas, assim como Paulo
(2020). Silva (2011) traz a discussao para o Brasil da Pedagogia social
e da educacgdo social, sendo que o espago de atuagdo de educadores
sociais seria a educagdo social. Zucchetti e Moura (2010) tratam das
Praticas socioeducativas como um novo desafio no campo social. As

13
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Praticas socioeducativas estariam no campo da Educa¢ao Nao Escolar,
como Paulo (2020) e Severo (2015).

Gohn (2009) apresenta a concep¢ao de educagao nao formal
atrelada ao trabalho do educador social. Acepg¢do que discordamos
por conta da formalidade que existe no contexto de trabalho dos
educadores sociais ou oficineiros. A formalidade da Educa¢io Nao
Escolar esta atrelada especialmente nos multiplos espacos de atuagdo
dos educadores sociais e de oficineiros que atuam contratados para
executar uma politica pablica (PAULOQO, 2019).

Para a compreensdo da complexidade das concepgdes de
Educagiao Nao Escolar sdo importantes estudos acerca das praticas e
metodologias educativas ndo escolares.  Pontuamos que nao ha
consenso sobre as concepgdes de Educacdo Nao Escolar, pois sdo
varias e diferentes tipologias. Na literatura nacional, Gohn (2009) com
sua terminologia educacdo formal é a mais conhecida. Mas,
verificamos que a Educacdo Nao Escolar (ENE) é reconhecida como:
educacdo cultural, educagdo social e educacdao popular, educagdo nao
formal, etc.

Para Paulo e Tessaro (2020, p. 92) “a definicdo de educacao
ndo escolar tem que ser descrita em seu tempo e espago, ja que a
maioria dos nossos estudos acontece em contextos ndo escolares
institucionalizados”, ela enfatiza que esses espagos possuem regras
institucionais, horarios, planejamento e outras normativas,
compreendendo a educagdao nado escolar como uma modalidade de
educacdo e ndao como uma nova area. A Educacao Nao Escolar nao
esta entrando em disputa com a escola formal, ela traz reflexdes que
apontam sua importancia para complementar a educagdo escolar. A
Educagao Nao Escolar Institucionalizada (ENEI) é um campo vasto e
dindmico, que precisa ser pesquisado e compreendido como
continuidade da escola e ndo como uma nova area. Paulo Freire ¢ um
autor que pode contribuir para as concepgdes educativas, realizadas
nestes contextos. Por enquanto, ndo identificamos Freire como um
autor que tenha servido de referéncia principal para a ENEI, mas ele é
referenciado para discussdes importantes do campo de trabalho de
educadores e educadoras, formados em diferentes licenciaturas e ou
tecnologos (educador social), na area da educagao.

14
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Em nossas analises, Freire (1993, 1994 a; 1994b), Gadotti (
2007) e Paulo (2010, 2013, 2018, 2019, 2020), Paulo e Tessaro ( 2020),
Paulo, Bierhals, Conte 2013) destacam que a presen¢a da Educagao
Nao Escolar em Freire estdo sobretudo associadas a:

1) Paulo Freire e Direitos Humanos: a educacdo com base em
Paulo Freire, contextualizado por Gadotti (2007) aborda que educar
para a paz, na acep¢do dos direitos humanos é educar para a justica
social. Essa educacio tem o viés da transdisciplinaridade,
emancipatoria e humanizadora.

2) Democratizag¢ao da educacio para todos: Freire acreditava
numa educagdao que pudesse atingir a todas as classes, com equidade,
democratizagao e qualidade. Segundo Freire (1991, p. 35)“mudar a
cara da escola implica também em ouvir meninos e meninas,
sociedades de bairro, pais, maes, diretoras de escolas, delegados de
ensino, professoras, supervisoras, comunidade cientifica, zeladores,
merendeiras etc.”.

3) Educacao e Humanizacdao: A educagdo voltada para a
humanizagdo e a disposi¢ao de repensar e educar para outros mundos
possiveis, nos da esperanga e coragem para crer que através da
educacdo, sendo formalizada ou nao, ela podera alcancara a todos.
Sabemos que ndo é uma tarefa facil esse objetivo, mas é preciso
acreditar que ¢ possivel. Gadotti (2012, p.12) ressalta que “ precisamos
politizar mais nosso argumento e polemizar menos, ver primeiro o que
nos une, valorizar mais a luta do que a disputa”. Destacamos que
pesquisa acerca da presenca de Paulo Freire relacionado a Educagao
Nao Escolar ainda ¢ pouco explorado.

A luta por garantir a educagao, em diferentes contextos, como
um direito social para todos é necessaria, urgente e esta presente nas
obras de Paulo Freire. Sabemos que a tarefa principal da educagdo para
Freire ¢é, segundo Gadotti (2012, p.12), “politizar mais nosso
argumento e polemizar menos, ver primeiro 0 que nos une, valorizar
mais a luta do que a disputa”. Isto é, historicamente a Educa¢dao Nao
Escolar, via Movimentos Sociais, traz reflexdes que apontam sua
importancia da resisténcia popular propositiva. A educagdo vai para
além dos espagos escolares, inclusive presente nas experiéncias de
Paulo Freire.

15
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3.1 Educacao Nao Escolar Nas Cartas De Carlos Rodrigues Brandao

A Educa¢do Popular é uma tematica de interesse de muitos
pesquisadores brasileiros (PAULO, 2018), mas pouco se tem
trabalhado com pesquisas documentais através de documentos
inéditos, como cartas trocadas entre intelectuais. Neste sentido, vale
conferir as produgdes organizadas por Fernanda dos Santos Paulo e
Ivo Dickmann (2020 e 2021).

Carlos Rodrigues Branddo nasceu em abril de 1940, no Rio de
Janeiro, em Copacabana, periodo em que o Brasil vivia intensas
mobilizagdes politicas’. No Rio de Janeiro, morou até a vida adulta,
onde cursou o ensino médio classico, que o aproximou das ciéncias
humanas. La, depois de ter iniciado o curso de filosofia, optou pelo
curso de psicologia, pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de
Janeiro; formando-se em 1965, iniciou uma trajetéria no campo da
antropologia, em detrimento da sua “inclinagdo para a psicologia
social®”. Nesse periodo, ele ja iniciara a sua participa¢gdo no movimento
que fazia parte da Ag¢do Catolica Popular, com um trabalho cuja
vertente do pensamento era de esquerda e que ia de encontro com a
vertente conservadora da igreja catdlica.

Brandao foi um dos fundadores dos Movimentos e Centros de
Cultura Popular, na década de 1960. Ainda nessa década, ingressou
como professor universitario em Brasilia (UnB), e, posteriormente, em
Goiania (UFG). Em Campinas, na Unicamp, é professor colaborador
do Programa de Pos-Graduag¢dao em Antropologia; e, em Minas Gerais,
¢ professor visitante da Universidade Federal de Uberlandia (UFU).

Desde entio, continua articulando o trabalho na universidade
com outros espacos educativos nao escolares. A datar os anos de 1960,
atua no campo da Educagdo Popular, bem como se tornou antropélogo
e educador popular por opgao.

Brandao ingressou e acompanhou o trabalho realizado pelo
MEB-Goias, desde 1963, juntamente com Alda Maria Borges Cunha.
Ali “tive uma atuagao muito intensa”. (Brandao, entrevista concedida
em agosto de 2015). Também foi membro da Juventude Universitaria

2 Esse periodo é marcado pela segunda guerra mundial.
3 Branddo, agosto de 2015, em entrevista semiestruturada realizada na casa dele.
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Catdlica (JUC), participando da A¢io Popular (AP). Esse movimento
foi “severamente reprimido na ditadura militar e, inclusive, fechado
pela ala conservadora da igreja catdlica” (Ibidem). Brandao é da
geracdo de Betinho, frei Beto e Leonardo Boff, pessoas que fazem parte
da sua trajetéria. Ele afirma que a sua participa¢do na Ag¢ido Catolica
o influenciou na sua formagdo politica e académica, ou seja, “a Agdo
Catolica foi para mim a minha universidade, mais do que a propria
universidade”. Ainda enuncia que sua formagdo é permeada pela dupla
militdncia: movimento estudantil e acdo catdlica.

Segundo Cellard (2008, p. 296), documento ¢ “tudo o que ¢
vestigio do passado, tudo o que serve de testemunho, é considerado
como documento ou ‘fonte’”. Os documentos podem ser dos mais
variados tipos (escritos ou nao), incluindo jornais, diarios, cartas,
gravagoes, fotografias, filmes, mapas, etc. (GIL, 2008). Em nosso caso,
utilizamos cartas (correspondéncias) de um intelectual brasileiro, da
Educac¢ao Popular, o educador Carlos Rodrigues Brandao.

No catidlogo de teses e dissertacdes da CAPES® nio
localizamos nenhuma pesquisa realizada com as cartas de Carlos
Rodrigues Brandao. No caso especifico da presenga de temas nao
escolares, as tematicas identificadas nas cartas foram:

65 cartas: cartas de Branddo entre os anos de 1996 e 2001

Temas da Educagdo Frequéncia dos Trecho representativo de
Nao Escolar temas discutidos ou Cartas escritas por
citados Brandao
Educacdo Popular 17 vezes O meu mundo é mesmo o
nao escolar da universidade, além do

mundo dos nossos

4 AP foi criada entre os anos de 1961/1962, seus fundadores foram oriundos da igreja
Catolica Brasileira (sobretudo os participantes da Juventude Universitaria Catolica e da
Juventude Operaria Catolica), cujos ideais filosoficos inspiravam-se no socialismo
humanista (pratica crista revoluciondria). Conforme Agenor Brighenti, “Um movimento
politico ambiguo, pois, de um lado estd a consciéncia politica inspirada na visdo
histérico-filoséfica do ser humano de E. Mounier e Teillard de Chardin e, de outro, a
pratica politica atrelada a teoria de K. Marx, baseada na luta de classes.” (S/a,p.9).
Brandio foi integrante do Setor de Animagdo Popular da Equipe Nacional do MEB,
entdo coordenada no Rio de Janeiro pelo Osmar Favero e pela Vera Jaccoud.
Artigodisponivelem:ordosocialis.de/pdf/Brighenti/ A%20Aca%20Catolica%20e%20So
ciedade.pdf. Acesso: set/2017.

5 Pesquisa realizada em agosto de 2019,2020 e 2021.
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circulos de educag¢ao
popular, principalmente
os vinculados aos
movimentos da igreja
catélica. Agora mesmo eu
venho de uma jornada de
2 dias na PUC de Sao
Paulo, dando minha parte
no Curso de Verao de
formagdo de Agentes de
Pastoral. (Carta, 1999).

De um trabalho s6. Pois
bem. Depois de anos as
voltas com a educacgio e,
de maneira especial, com
a educagdo popular e a
educagdao ambiental, eu
retorno a um caminho
antigo, mas nunca
esquecido: a cultura
popular. (Carta, 2001a).

Entre outros tantos
acontecimento, neste ano
de 2001 lembramos os
quarenta anos da
Educacgdo Popular” e os
“oitenta anos de Paulo
Freire. Os que es tivemos
sempre envolvidos com a
Educacao Popular
vivemos o ano inteiro
entre intensos encontros,
seminarios e simposios.
Nao esquecer o Forum
Mundial de Educacgao de
Porto Alegre. (Carta,
2001b).



Movimentos da igreja
catolica

Saude

Teatro
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10 vezes

13 vezes

9 vezes
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O meu mundo é mesmo o
da universidade, além do
mundo dos nossos
circulos de educagdo
popular, principalmente
0s vinculados aos
movimentos da igreja
catodlica. Agora mesmo eu
venho de uma jornada de
2 dias na PUC de Sao
Paulo, dando minha parte
no Curso de Verdo de
formacdo de Agentes de
Pastoral. (Carta, 1996).

Realizacdo de oficinas

multidisciplinares,

oficinas vivenciais,
palestras, seminarios,
conversas informais,

shows e exposi¢cOes nas
areas de literatura, danga,
teatro, promogao a saude,
educacdo, meio ambiente
e folclore em 10 cidades.
(Carta, 1999).

Encontro de profissionais
da cultura nas areas de
literatura, musica,
Folclore popular, danca,
teatro e outras vertentes
culturais, saude, educagiao
e meio ambiente foi
facilitado pela linguagem
universal - a arte, com
vistas a uma nova
perspectiva de
multiplicacdo de



Danga

Educacio, Sindicatos
e Movimentos sociais

Educacdo indigena
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7 vezes

6 vezes

4 vezes
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consciéncia e a¢bes nestas
areas. (Carta, 1999).

Dan¢a — Manifestagdes
Folcloricas

Tema: Importancia da
valorizagdo e preservacio
da cultura popular e do
folclore nos dias de hoje.
(Carta, 1999).

A UNIPOP estd
festejando neste ano os
seus 10 anos de existéncia.
10 anos dedicados a
capacitagdo dos
movimentos sociais e
comunidades de base. 10
anos de luta pela
cidadania. (Carta, 1997)

Falando de DOM
TOMAS BALDUINO:

Um ser Politico na
esséncia da  palavra.
Embora sendo um
homem de visoes largas e,
consequentemente, capaz
de muitas presencas,
mesmo sem o dom da
ubiquidade, enveredando,
com for¢a e decisao, pelas
areas da formacao, satude,
educacgdo,causa indigena,
luta pela terra, revela ter
duas paixdes e um amor
Paixdes pelos indios e
pela terra. E amor pela
libertacdo de ambos e,
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também, de todos. (Carta,
1999).

Campo e cidade 3 vezes Queremos trazer para a
vida de todos os dias das
criangas,dos adolescentes,
das jovens, dos adultos e
das idosas do campo e da
cidade, os velhos e sempre
presentes sonhos de Paulo
Freire. Carta, 2001)

Fonte: Das autoras

Sdo 8 grandes temas discutidos nas cartas analisadas, sendo
que estas cartas discorriam sobre temas discutidos e trabalhados por
Brandao. Interessante que Paulo Freire é citado 18 vezes nas 65 cartas
analisadas, sendo que o educador é citado no tocante a Educagiao
Popular, politica, cultura, a Educag¢do de Jovens e Adultos, a sua tese
(Educagio e atualidade brasileira), ao método, atividades na Unicamp
e acerca de alguns de seus livros.

Os temas ndo escolares retratam o que Brandao escreve em seu
livro o que é Educagdo que ela “existe onde ndo ha a escola e por toda
parte podem haver redes e estruturas sociais de transferéncia de saber
de uma geragdo a outra, onde ainda nao foi sequer criada a sombra de
algum modelo de ensino formal e centralizado. Porque a educagao
aprende com o homem a continuar o trabalho da vida. ” ( 2007, p. 13).

Se compreendermos o que Freire (1994a, p. 102) fala sobre a
“importancia fundamental da educacio enquanto ato de
conhecimento, ndao s6 de conteddo, mas da razdo de ser dos fatos [...].
” — estaremos entendendo que nas cartas de Branddo a Educagdo tem
seu sentido amplo, é plural, possui intencionalidade explicita, conteuado
politico e conhecimento ético e estético. Isto é, plural (nos contextos,
sujeitos e ideias), politico (conteudo da pratica e intencionalidade na
escrita ) e conhecimento ético e estético ( teatro, poesia e musica
popular de resisténcia propositiva, como exemplo).

Identificamos, nesse sentido, que o conceito de revolugdo
cultural perpassa os significados das atividades educativas nao
escolares, cuja formagdo politica com vistas ao processo de
conscientizacdo visa tomar “a sociedade em reconstru¢do em sua
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totalidade, nos multiplos quefazeres dos homens, como campo de sua
agdo transformadora [...]. ” (FREIRE, 1993, p. 156).

A Educacgdo Popular, fundamentada da analise das cartas, é a
concep¢ao de educagdo que embasa a revolugdo cultural (FREIRE, 1993)
- exigindo ag¢des transformadoras a partir de praticas educativas ético-
politicas. Neste caso, essas praticas educativas podem ocorrer a partir
de atividades com teatro, com a danga, nos movimentos populares, nas
diferentes areas sociais e espagos educativos. Paulo Freire ¢ um dos
autores que se apresenta como referencial de Branddo e de muitos de
seus interlocutores.

BREVES CONSIDERACOES FINAIS

A Educagdo Nao Escolar, presente nas Cartas, ¢ um espago
potente e imprescindivel na histéria da Educagdo Popular — de suma
importancia para a continuidade e processo de pesquisa sobre Histéria,
Memoéria e Educagido Popular a partir da analise de cartas pessoais de
Carlos Rodrigues Branddo. A pesquisa possibilita a atualizagdo da
Histéria da Educagdo Popular, seus fendmenos educativos em um
amplo sentido (espacos multiplos de educa¢do). No entanto,
identificamos via um breve mapeamento temdtico do contexto ndo
escolar (também denominado de educagio ndo formal), nas
correspondéncias de Branddo a potencia de novas pesquisas.
Pontuamos um sucinto dialogo com Paulo Freire e, deste, destacamos
que pesquisas sobre a presenca Educacio Nao Escolar em Freire,
ainda ¢é pouco explorado. Nas cartas de Brandao a Educagdo em seu
significado amplo representa o respeito aos diferentes saberes,
contextos, sujeitos e ideias. De igual modo, demonstra clara
intencionalidade no conteudo politico, ético e estético de resisténcia
propositiva e de esperanga de construgdao de um mundo humanizado
para todas as pessoas, seja do Campo ou da cidade.

Identificamos o quanto os movimentos sociais populares,
registrados nas correspondéncias, fazem parte da trajetéria tedrico-
pratica de Branddo. Deste modo, reafirmamos que a Educa¢dao Popular
critica e libertadora se apresenta enquanto ciéncia bidfila seja no
contexto escolar ou niao escolar. Ou seja, a Educagdo Popular na
Educagao Nao Escolar é uma concepgdo epistemoldgica e politica de
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um guefazer embasado pela praxis social transformadora. Em sintese, as
cartas analisadas expressam o didlogo entre intelectuais engajados
mediado pela praxis libertadora - caracteristica fundante de uma
revolugdo cultural necessaria a verdadeira libertagdao/emancipagao.
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METODO IDEOGRAFICO: UMA METODOLOGIA
DE TRABALHO PARA A EDUCACAO POPULAR

Ivo Dickmann®
Ivanio Dickmann’

PRIMEIRAS PALAVRAS

O que vamos apresentar neste texto ¢ um novo jeito de
trabalhar em grupo que comeg¢a com uma situagao-limite e termina na
construcdo de agdes concretas de superacido do problema. Na verdade,
0 nosso interesse primeiro é contribuir na problematizagao do contexto
social através da Educacdo Popular numa perspectiva nova, num jeito
diferente.

Ao pensarmos sobre um jeito diferente de fazer educagao —
especialmente a problematiza¢ao de conteudos em trabalhos de grupo
— fizemos uma pequena sintese de muitas outras maneiras diferentes
que ja foram usadas em momentos pedagogicos dos mais diversos. O
que vamos expor aqui se trata, portanto, de uma amalgama teorica e
pratica para auxiliar os educadores e as educadoras na sua praxis
pedagdgica.

Acreditamos ser um método, pois se refere a um caminho que
comega no conhecimento do senso comum e chega a episteme. Ou, de
outra maneira, ¢ uma caminhada que sai da opinido e alcanga a ciéncia.
Obviamente, que essa pretensdo ¢ um tanto ousada, mas, a0 mesmo
tempo, a ousadia € parte inseparavel do novo.

E como o caminho se faz caminhando, de maos dadas vamos
juntos por essa estrada!

¢ Ivo Dickmann é Doutor e Mestre em Educagdo (UFPR) e graduado em Filosofia
(IFIBE). Professor Titular do Mestrado em Educagdo da Universidade Comunitaria da
Regido de Chapeco - Unochapeco, em Chapeco-SC.
E-mail: educador.ivo@unochapeco.edu.br

7 Ivanio Dickmann é doutorando em Educag¢do pela Universidade de Caxias do Sul -
UCS em Caxias do Sul-RS e Mestre em Servi¢o Social pela PUC-SP. E graduado em

Historia pela Unifai-SP. E-mail: ivanio.dialogar@gmail.com

28


mailto:educador.ivo@unochapeco.edu.br
mailto:ivanio.dialogar@gmail.com

100 anos com Paulo Freire

1. FUNDAMENTOS DO METODO

Antes de expor o método em si é importante conhecer o que
nos levou a crid-lo e como o pensamos em sua estrutura interna. O que
estamos chamando de fundamento nada mais é do que a base em que
viemos construindo e sustentando a Educac¢do Popular que fazemos, a
saber, o didlogd®.

Essa heranca freiriana nos ¢é indelével. Entendemos o dialogo
como o encontro das pessoas para a pronuncia do mundo, sua
problematiza¢do e constru¢ao de alternativas reais de mudancga
(FREIRE, 1982, p. 43). Esse método ¢, portanto, um jeito de pensar a
realidade e projetar agdes concretas para muda-la. Ele é uma praxis
transformadora.

E impossivel conceber o Método Ideografico desconectado do
dialogo, tanto em torno da situagao-limite — a que serve de meio de
problematizag¢do — tanto entre os sujeitos envolvidos. Por isso, esse
método sé sera utilizado por quem tem compromisso com a mudanga
e acredita na educacdo como fator de transformacdo social, cultural,
econOmica, ambiental, etc.

Para elucidar mais ainda, é preciso que se diga que ele ndo é
uma dindmica de grupo para depois refletir sobre o que foi feito, mas é
um momento de intercdmbio de ideias e a¢gdes tendo como problema
central uma situagdo concreta da vida dos sujeitos. E um momento de
acdo e reflexdo, de prdxis.

E, ainda, ¢ fundamental expor que ha por detras do Método
Ideografico uma concepgdo de teoria do conhecimento em trés fases: 1)
fase da reproducdo; ii) fase da problematizagio; iii) fase da construgao.
Desse modo, esses trés momentos se constituem como um caminho de

8 Segundo Freire, o didlogo é uma exigéncia existencial dos seres humanos (FREIRE,
2003, p. 79). E, como exigéncia, demanda agao-reflexdo (praxis). O dialogo permite
que os envolvidos se estabelecam como sujeitos do processo formativo, nao havendo
prescri¢cao nem sobreposi¢do de uns sobre os outros. O didlogo aproxima o educador
dos educandos e aproxima os educandos dos contetidos da sua realidade. E pelo
dialogo também que se estabelece a agdo cognitiva sobre a realidade junto com os outros.
“O dialogo como método pedagdgico da Educagio para a libertagdo é, na doutrina de
Freire, o Gnico capaz de combater o dogmatismo da sociedade opressora [...], pois
colocando o didlogo como método para a realizagdo de sua pedagogia libertadora,
Paulo Freire mostra o grande valor da palavra: palavra transformadora” (SIMOES
JORGE, 1979, p. 12).
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supera¢do do senso comum e de constru¢dao de novos conhecimentos
(da doxa a episteme)’.

2. CARACTERISTICAS DO METODO

Mesmo que se perceba com facilidade tempos diferentes em
sua execugdo, podemos dizer que uma das caracteristicas que ele porta
¢ de inter-relacionar os seus momentos distintos sem perder a sua
continuidade, ou seja, em sua concep¢do pensamos as partes
conectadas como numa engrenagem, ha um muatuo podr-se em
movimento.

E, como as caracteristicas do todo estdo contidas nas partes, o
Meétodo Ideografico se constitui num todo articulado onde cada
momento é uma abertura para o seguimento do outro. A versatilidade
esta na raiz do método. Assim, coerente com o que se propoe, é possivel
dialogar em torno de questdes mais imediatas como um conteudo do
cotidiano, como também, utiliza-lo para problematizar temas que vem
ao encontro de uma comunidade inteira.

Para que isso se proceda da melhor forma é fundamental o
papel de uma pessoa que o conduza, ja que todo processo ¢é
condicionado e interessado!?. Essa pessoa é o educador ou a educadora
que assumira para si a fun¢ao de se preparar bem para a condugdo do
dialogo!'.

° Essa concepgdo de teoria de conhecimento estd implicita em todos os trabalhos de
Educagdo Popular que executamos e mesmo sem ainda ndo elaborarmos e escrevermos
sobre ele, nos o temos como referéncia. Nessa concepgao a primeira fase que chamamos
de reprodu¢do é onde o educando se depara com idéias novas, que sdo parte do seu
contexto, e as reproduz em suas agOes cotidianas; a fase da produg¢do é onde o educando
toma as idéias da primeira fase e as utiliza em seu processo de conscientizagdao fazendo
comparag¢des, simulagbes e aproximagdes; e na terceira fase, a da construgdo, é o
momento de superagdo da ingenuidade e, munido dos conhecimentos adquiridos nas
duas fases anteriores, o educando supera a alienag¢do e vai construindo coletivamente a
liberdade pela apropriagido do seu mundo.

10 Nossa afirmacio desse condicionamento estd fundamentada na percepgdo que ha uma
autonomia relativa dos processos, isso porque sempre ha por trds um ser humano o
conduzindo. Esse ser humano concreto tem razdes, motivagdes, sensagdes, ideologias,
que 0 move e que tensiona a sua pratica. Portanto, todo processo é conduzido a partir de
interesses pessoais, mesmo que bem intencionado.

"' Uma das principais responsabilidades de quem conduz didlogos com o Método
Ideografico é o dominio maior possivel da situagido concreta sobre a qual se dialoga. Essa
preparacao se faz, de modo geral, pela leitura, tendo em vista que o trabalho podera se
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Em cada momento do Método Ideografico sao utilizadas
figuras que facilitam o trabalho e otimizam o debate. Essas figuras
foram escolhidas por se encaixar em cada momento e por vir de
encontro ao quefazer de cada etapa. E 6bvio que, dependendo da
realidade e da dindmica impressa em sua execugdo, pode-se com
bastante liberdade, troca-las por outras que melhor se adéquem.

3. FASES DO METODO

O Meétodo Ideografico ¢ composto, basicamente, por trés
partes que se interpenetram e se engendram dialeticamente!?. A
contradicdo entre os temas da realidade € o seu principal componente.
Alias, foi exatamente essa a motivagdo para a sua criagdo: aproximar
conceitos que aparentemente se anulam, mas que pelo didlogo em
torno deles, sdao percebidos em relagao de interdependéncia, mesmo
que em permanente tensao'>.

A primeira fase do método é o quadrado doxologico.
Composto por um quadrado dividido em quatro partes maiores e uma
menor central, permite que se faga, de forma rapida, uma apropriagdo
minima por todos os participantes do tema que se problematiza. E o

realizar sobre uma diversidade de temas que, nem sempre, a pessoa ¢ familiar ou nunca
vivenciou.

12 Dialética é uma concepgio filosofica segundo a qual o mundo se encontra em constante
mudanga. A contradi¢do é a base da dialética. Em resumo, a dialética é um método de
reflexdo e de concepgao de mundo. Nela, pressupde-se que ha trés momentos tencionados
entre si: a tese, a antitese e a sintese. A aplicagdo da dialética na educac¢do implica uma
analise objetiva, mas critica da realidade, com o objetivo ndo apenas de conhecé-la, mas
também de transforma-la. Ela deve evidenciar as contradigdes internas em cada
fendmeno da realidade. “A dialética é o pensamento critico que se propde a compreender
a coisa em si e sistematicamente se pergunta como ¢é possivel chegar a compreensao da
realidade” (KOSIK, 2002, p. 20). Uma bela sintese aparece também no dialogo entre
Paulo Freire e Frei Betto (2000, p. 77): “Na metodologia dialética, o ponto de partida
nio ¢é o saber do educador, mas sim a pratica social dos educandos. E essa pratica que se
constitui como eixo em torno do qual gira o processo educativo. Antes de se elaborarem
conceitos, € preciso extrair dos educandos os elementos de sua pratica social: que sao, o
que fazem, o que sabem, o que vivem, o que querem, que desafios enfrentam. Aqui o
conceito aparece como ferramenta que ajuda a aprofundar o conhecimento do real e ndo
a fazer dele uma mera abstragdo”.

13'S6 para ilustrar sobre o que nos referimos, sio exemplos disso, entre outras, situagdes
como: familia-escola, educador-educando, pai-filho, teoria-pratica, velho-novo. Ou com
apenas um tema, tensionando questdes positivas e negativas, entre o real e o ideal.
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momento dos participantes atuarem com, praticamente, nenhuma
intervencao.

A segunda fase do método € o tridngulo epistemoldogico. Tem
num tridngulo dividido em trés partes maiores e um menor central a
figura de apoio. O ponto de partida € a sintese que o coordenador do
processo faz do primeiro momento. A preparacdo do coordenador é
decisiva nessa etapa, ¢ 0 momento dele dentro do método.

A terceira fase do método é o circulo metodologico. Como se
fossem duas setas em torno de um circulo menor central a figura
permite pensar, no minimo, duas ag¢des concretas para auxiliar a
resolver o problema que se dialogou. E o momento do coletivo, de
atuarem juntos todos os participantes e o coordenador.

4. QUADRADO DOXOLOGICO

O nome do quadrado doxologico vem do grego e significa,
grosso modo, opinido. E o quadrado das opinides. E o conhecimento
que se adquire no cotidiano e é considerado inferior em relacdo ao
conhecimento cientifico e se distingue deste pela falta de rigorosidade.
Sao os aprendizados da aparéncia, da simples experiéncia feita sem se
preocupar com os seus fundamentos.

Por isso, no Método Ideografico, iniciamos com as mais
simples impressdes sobre o tema que depois vamos aprofundar. Esse
momento é o lugar do senso comum. Muitas vezes € 0 momento que
afloram os preconceitos e os conceitos irreflexivos, as falas
desarticuladas, as falsas impressoes, os desvirtuamentos.

Ao mesmo tempo, é tudo isso que permitird perceber mais
tarde as possibilidades de mudanga, mostrara o quanto podemos
avangar sobre o assunto. Mostra também o quanto estamos
equivocados sobre algumas coisas que acontecem, elucidam os nossos
erros metodoldgicos, nossa falta de clareza sobre o tema, o quanto
agimos por instinto, sem pensar mais sobre o problema.

Mesmo trabalhando com meras opinides, esse momento é
importante, pois 0 senso comum também tem um carater pedagdgico
no momento em que ajuda na tomada de consciéncia e na percep¢ao
dos limites e avangos pessoais.
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Para que se possa coletar a imensidao de opinides sobre
qualquer tema, nesse momento se utiliza um posicionamento dos
participantes divididos em dois grupos em que um expressa suas
opinides em relacdo ao tema em discussdo e o outro anota os dados'.
Depois 0 que anotava expde enquanto o primeiro anota. Faz-se esse
movimento de falar e escutar, interno e externo, por duas vezes para
preencher os quatro quadrados da figura. No quadrado menor central
se escreve o tema do dialogo.

Um dado fundamental nessa etapa é que os participantes sao
instigados a falar sobre pontos positivos e negativos sobre a situag¢do-
limite a que estdo apegados. Isso permite chegarmos a, no minimo,
duas impressdes positivas e duas negativas sobre o assunto, o que ¢
muito produtivo na outra etapa do processo.

Ao coordenador cabe, além de cronometrar o tempo de cada
fala e sinalizar aos participantes que esta no momento de girar e trocar
de par, instigar para que todos os participantes falem de forma
imediata, sem pensar, como uma “chuva de ideias”. E também ¢
importante que se faca previamente algumas indica¢des de leitura ou
de filmes sobre o assunto para que seja mais rica a partilha de ideias.

5. TRIANGULO EPISTEMOLOGICO

Epistemologia pode ser entendida como uma reflexao sobre o
conhecimento. E por isso que chamamos com esse nome 0 nosso
tridngulo, pois nessa etapa do processo faz-se uma retomada sobre tudo
0 que apareceu no momento anterior.

Essa etapa comeg¢a com uma ampla exposi¢do de todas as
ideias que surgiram num momento de plenario. O ideal nesse instante
¢ anotar tudo num quadro ou no papelografo para que fiquem visiveis
as informacgdes. Todos devem citar suas anotagdes para que nao se
perca no caminho algumas ideias-chave que estdo contidas no primeiro
dialogo.

4 Essa técnica é conhecida como G.V.G.O. (Grupo de Verbalizagio e Grupo de
Observacao) ou Roda Viva. A escolha de intercalar as falas foi proposital, pois isso
permite que um numero maior de participantes fale, enriquecendo ainda mais o
dialogo. E, ainda, ha uma riqueza de dados registrados nas figuras que podem ser
recolhidos e sintetizados pelos coordenadores num momento posterior ao trabalho
feito (DICKMANN; DICKMANN, 2017, p. 49-51).
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Depois disso se faz o descarte. Passa-se para a fase de
selecionar o que apareceu e “afunilar”, convergindo para as ideias que
tem mais sentido. As outras ideias que apareceram vao, no dialogo,
sendo percebidas e destacadas como sem fundamento e, portanto,
inuteis para o avango em relagdo ao tema discutido.

Dai, entdo, é possivel qualificar o didlogo, tornando-o mais
sincero e aberto sobre a situagio-limite. No plenario se dilui davidas,
se reconstroi conceitos, desestabilizamos preconceitos, enfim, é o
momento da dialética da tensdo existente.

O esforco do coordenador do didlogo é conseguir fazer a
sinteses provisérias enquanto 0s participantes expdem as suas ideias.
Ele pode ir agrupando as ideias por semelhanc¢a ou ja ir eliminando as
que de imediato o grupo considere absurda. Seu papel fundamental é
de conciliar os pontos positivos e negativos, entre o ideal e o real, entre
as defesas e as acusagdes de cada tema.

Ao longo da exposicdo irdo ficar evidentes trés ideias
fundamentais que estdo intrinsecas ao Método Ideografico: 1)
dicotomia; ii) continuidade; iii) construgdo.

1) Essa percep¢do acontece no momento da intervencao
do coordenador do didlogo. E ele que ird mostrar ao grupo que as
impressoes iniciais entendem a situagdo proposta como individuais,
separadas, como uma dicotomia. Mais do que isso, entendem a
primeira versus a segunda. Essa oposi¢ao precisa ser superada.

i) O avango dessa etapa é a compreensdao da situagao
concreta em debate como uma dualidade, uma continuidade, um
complemento, uma relagdo necessaria e real. Uma figura que ilustra
bem para entendermos melhor ¢ como se os temas fossem as duas
pontas de uma corda, mesmo distantes uma em cada extremo, sio
partes de uma mesma pega.

1i1) A terceira parte do tridngulo se completa com uma
pergunta que abre a porta para o ultimo momento do Método
Ideografico: entre o positivo e o negativo, entre o real e o ideal, qual a
sintese que podemos construir? E o momento de maior ressignificagio
e reinterpretacdo conceitual.
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6. CIRCULO METODOLOGICO

No circulo metodoldgico iremos buscar pelo menos duas agdes
concretas em torno do problema que estava sendo dialogado para que
se comece a perceber que é possivel, a partir de atitudes simples do
cotidiano, construir uma nova perspectiva.

Agora ¢é a fase da proposicio de agdes que estdo ligadas
diretamente a realidade em que o problema estd situado. E um
momento participativo, com atividades articuladas com os mais
diversos sujeitos, adequadas as demandas, que agreguem o maior
numero possivel de agentes sociais.

Além disso, é importante que se apontem também as
ferramentas e os instrumentos necessarios para a efetiva concretizagao
das acgdes pensadas. E salutar definir cronograma de acio,
coordenadores e responsaveis, locais e or¢amentos. E, ainda, nao
esquecer de reafirmar o nivel de participagdao de cada sujeito no
processo, ou seja, 0 compromisso de todos com a mudanga.

Esse terceiro passo ¢ o momento de pensar a agao e de praticar
o pensamento critico. E o momento da praxis propriamente dita. No
itinerario que fizemos desde as opinides até o reconhecimento de que o
positivo e o negativo, o real e o ideal estao em permanente tensao, pois
a realidade é sempre contraditéria, o circulo metodoloégico nos ajudara
projetar a¢Oes que se efetivardo nas tarefas cotidianas, contribuindo de
forma decisiva para a mudanga que se espera. Pode-se dinamizar esse
momento de pensar as ag¢des instigando a imaginar mudangas de
atitude coletivas e pessoais, internas e externas ao ambiente que o
publico esta inserido.

7. PROBLEMATIZACAO DO METODO

Uma das principais contribui¢des do Método Ideografico para
o trabalho com situa¢Oes-limite é a versatilidade de trabalhar com
qualquer tema, tanto os que se tensionam como os que demandam
reflexdes em separado. Nos temas em tensao se faz o dialogo como ja
demonstramos anteriormente e com 0s outros se pode dinamizar o
método com outras questoes.

E como o resultado ideal nao “cai do céu”, mas é fruto das
agOes concretas dos sujeitos também concretos, a mudanga de verdade
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depende de cada pessoa envolvida no contexto que esta sendo
problematizado. Essa afirmac¢do deve ser dita e refor¢ada varias vezes
pelo coordenador do processo, pois esta implicita nela uma concepgao
de mundo como reflexo das acdes dos homens e mulheres nele. Além
disso, o educador e a educadora nunca sao neutros no processo
educativo, o ser humano ¢é politico em sua esséncia e, por isso, todo
processo educativo tem um carater politico e diretivo®.

Uma sintese entre o real (o que temos) e o ideal (o que
queremos) €, muitas vezes, uma armadilha que caimos facilmente. O
que noés precisamos € a ousadia de tomar o ideal como necessario e,
portanto, exequivel. O ideal se torna, assim, passivel de realizagdo, o
ideal se torna, efetivamente, real.

Outro aspecto que ndo podemos deixar de rebuscar € que todo
processo ¢ composto de pessoas e essas pessoas trazem uma carga
existencial muito diversa e adversa. Isso dificulta o andamento do
dialogo nos primeiros contatos, mas pode se tornar uma riqueza no
momento em que a diversidade comeca a ser partilhada. A diferenca é
o melhor combustivel para os processos dialogicos. Por isso, é valida a
afirmacdo: em grupo nunca somos melhores, nem piores, mas
diferentes.

O Método Ideografico foi idealizado para trabalhar situagdes-
limites com grupos em processos de Educac¢ao Popular e necessita em
torno de uma hora para a sua execucdo's. Porém, a sua adequacio a
outros momentos e espacos pedagdgicos é muito oportuna. E possivel

15O tema da impossibilidade da neutralidade e da diretividade dos processos educativos
aparece varias vezes na obra de Paulo Freire com afirmagdes como: “Por isso mesmo
que toda neutralidade proclamada é sempre uma postura escondida” (2006, p. 115).
“Nao percebiam, porém, que, a0 negarem a mim a condigdo de educador, por ser
demasiado politico, eram tdo politicos quanto eu. Certamente, contudo, numa posi¢ao
contraria a minha. Neutros é que nem eram nem poderiam ser” (2005, p. 09). “A
diretividade da pratica educativa que a faz transbordar sempre em si mesma e perseguir
um certo fim, um sonho, uma utopia, ndo permite sua neutralidade” (2001, p. 37).

16 Essa questdo do tempo e do niimero de pessoas no grupo € bastante relativa, pois é
dificil mensurar o tempo que sera utilizado para trabalhar os mais diversos temas que
envolvem uma escola, uma cooperativa ou uma comunidade inteira, etc. Além do
mais, cabe ao coordenador do processo ir cronometrando e adequando as partes do
método ao tempo que se tem para o trabalho. O certo é que nao ha situagdo concreta
que ndo possa ser problematizada pelo Método Ideografico, independente do nimero
de sujeitos envolvidos.
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utiliza-lo em sala de aula, em reunides de planejamento, em avaliagoes,
entre outros.

Ele foi pensado e sintetizado para reunir um conjunto de
técnicas e dindmicas que sdo utilizadas na Educagdo Popular e
incorporou uma teoria do conhecimento, por isso é tdo dindmico,
acessivel e versatil.

ENCAMINHAMENTOS FINAIS

O método é uma das partes do processo social de
problematizacdo da realidade e, portanto, ndo é ele quem soluciona o
problema sozinho. E necessario que o conjunto de fatores que estio
envolvidos se ponha em movimento de forma articulada, sincronizada.
O Método Ideografico pode auxiliar ajustando essa sintonia, pois ele
age como um modo de conscientizag¢do dos sujeitos que participam.

O Método Ideografico é um jeito de fazer Educa¢ao Popular
ou, dito de outra forma, pelo Método Ideografico se faz Educagdo
Popular. Isso implica saber que ndo é um método para reproduzir
situagdes sociais opressoras, mas, fundamentalmente, para
transformar, pensar mudancgas reais, reconstruir a realidade. Deste
modo, constitui-se um desvirtuamento do método utiliza-lo para outros
fins se nao os que vém ao encontro da causa dos oprimidos.

O Meétodo Ideografico ¢ uma ferramenta em favor dos
oprimidos para compreender a realidade, descortina-la, desvela-la. Ele
tem o interesse de ajudar as pessoas a dar um salto qualitativo: deixar
de lado as opiniGes e compreensdes superficiais e construir uma
consciéncia critica do mundo e um olhar amplo da sociedade.

«

7" A Educagido Popular tem trés dimensdes: “a instrumental, que visa capacitar o
educando para a atuagdo concreta e especifica na sociedade; a ideoldgica, que
transmite um conjunto de idéias e praticas sobre a dindmica social e a técnico-
cientifica, que transmite e produz conhecimentos de forma mais aprofundada”
(LOPES, 1996, p. 19-20).
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CARTAS PEDAGOGICAS: UM CONVITE A RELEITURA DA
PEDAGOGIA DA AUTONOMIA ENTRE
EDUCADORES/EDUCANDOS EM SALA DE AULA DA
GRADUACAO - SABERES NECESSARIOS A PRATICA
EDUCATIVA'®

Maria José Guerra'®

POR QUE UMA RELEITURA DO
LIVRO PEDAGOGIA DA AUTONOMIA?

Esta carta pedagogica foi a forma carinhosa que encontramos
para retomar um didlogo com as ideias de Freire, apds exatamente 25
anos?, e dizer que, neste centendrio comemorativo de seu aniversario?!,
o autor nos faz um convite para a releitura deste livro. Buscou-se, ainda,
dentro do legado deixado por Paulo Freire, uma forma de registro
reflexivo desta releitura do livro Pedagogia da Autonomia, que foi a Carta
Pedagégica. No campo da formacdo de educadores, sua producgdo
tedrica representa importante contribui¢do para o desenvolvimento de
praticas educativas criticas reflexivas; nesse caso, referem-se ao
contexto de sala de aula da graduagao. Ele fala da origem de uma
proposta da formagdo educador, ao lado da reflexdo sobre a pratica
educativo-progressiva em favor da autonomia do ser dos educandos,
que teve inicio com o livro de Paulo Freire Pedagogia da Autonomia,
publicado em 1996.

No titulo deste livro, o autor escreve e reflete sobre este
conceito e nos faz compreender a “autonomia” enquanto um principio
pedagdgico para educadores considerados progressistas como uma das

! Texto produzido com o objetivo de fazer parte da publicagio do projeto 100 anos com

Paulo Freire.

2 Doutora em Educacio pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Professora Dr*
Associada e pesquisadora do quadro efetivo do Departamento de Educagdo do Centro
de Educac¢io da Universidade Estadual da Paraiba — DE/CEDUC/UEPB — Campus I,
Campina Grande/PB. E-mail: marial000.guerra@gmail.com

3 O livro Pedagogia da Autonomia: saberes necessdrios d prdtica educativa foi escrito por
Paulo Freire e publicado em 1996.

4 Os documentos em circulagio nos meios de comunicacio e midias sociais
confirmam que Paulo Reglus Neves Freire nasceu no dia 19 de setembro de 1921 em
Recife, Pernambuco, e faleceu em 2 de maio de 1997.
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categorias centrais no livro, seguida de uma tarefa fundamental na a¢ao
de educar, que se alimenta por outros principios basicos da pratica
educativa enquanto de direito pessoal que busca construir relagdes de
uma sociedade democratica que a todos respeita e enobrece a
experiéncia dos educandos, com base numa concep¢do de educagao
fundante de sua autonomia.

Lembramo-nos, isto sim, de outros educadores para dizer que,
em Paulo Freire, “autonomia” significa libertar o ser humano das
cadeias do determinismo neoliberal, reconhecendo que a historia é um
tempo de possibilidades. E um “ensinar a pensar certo”, como quem
fala com a forca do testemunho. E um ato comunicante, coparticipado.

Outra curiosidade que ndao podemos esquecer € que, ao
escrever a Apresentagdo do livro de Giroux (1997), Paulo Freire destaca
o educador norte-americano Henri A. Giroux como escritor intelectual,
o pensador de estilo esteticamente agradavel por sua agilidade, tanto na
postura epistemologica quanto no talento para a linguagem critica, que
marca sua criatividade, duvida, incerteza, coragem de assumir riscos e
suas abordagens metodologicas e tedricas rigorosas de temas
importantes. Além disso, sua compreensao integral do mundo, seu
processo de transformacao € sua visao de histérica como possibilidade:

Para Giroux, ndo existe esperanga sem um futuro a ser feito, a
ser construido a ser moldado [...]. A compreensdo da histéria como
possibilidade reconhece o papel inquestionavel da subjetividade no
processo de conhecer. Este modo de compreensdo, por sua vez,
caracteriza sua maneira critica e otimista de compreender a educagio.

A medida que compreendo a historia como possibilidade, eu
reconheco:

1. Que a subjetividade tem que desempenhar um papel
importante no processo de transformacao.

2. Que a educagdo torna-se relevante a medida que este
papel da subjetividade é compreendido como tarefa histérica e politica
necessaria.

3. Que a educagdo perde o significado se ndo for
compreendida — como o sdo todas as praticas — como estao sujeitas a
limitacGes. Se a educagdo pudesse fazer tudo nao haveria motivo para
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falar de suas limitagdes. Se a educagdao nao pudesse fazer coisa alguma,
ainda nao haveria motivo para conversar sobre suas limitagcoes.

A historia como possibilidade significa nossa recusa em aceitar
os dogmas, bem como nossa recusa em aceitar a domesticagdo do
tempo. Os homens e as mulheres fazem a historia que é possivel, ndo a
historia que gostariam de fazer ou a histéria que, as vezes, lhes dizem
que deveria ser feita (FREIRE, 1997, p. ix-x).

De fato, podemos compreender a Pedagogia da Autonomia,
conforme considera Freire, como sendo “todo o processo de autonomia
e de construcdo de consciéncia nos sujeitos que exige uma reflexao
critica e pratica, de forma que o proprio discurso tedrico terd de ser
alinhado a sua aplicagcdo” (FREIRE, 1996, p. 128-129).

Encontramos, assim, que “autonomia” é um processo de
decisao e de humanizag¢do que vamos construindo historicamente, a
partir de diferentes decisdes que tomamos ao longo de nossa existéncia.
Por sermos seres de cultura, nos, homens e mulheres, somos
necessariamente dependentes. Paulo Freire insistia em reafirmar que
ser autébnomo ¢é ter a capacidade de assumir essa dependéncia radical
derivada de nossa finitude, estando, assim, livres para deixar cair as
barreiras que nao permitem que 0s outros sejam outros € nao um
espelho reflexo de no6s mesmos. Trata-se de entendé-la histérica e
criticamente como autonomia propiciadora da solidariedade. “E a
autoridade do ndo eu, o do tu, que me faz assumir a radicalidade de
meu eu” (FREIRE, 1996, p. 46).

E o curioso nisso tudo é que estas sio mudangas que se
refletem na profissdo. E, acima de tudo, passam pelo uso consciente da
coeréncia, com seus principios fundamentados na ética, no respeito a
dignidade e a prépria autonomia do educando. Para Paulo Freire, a
autonomia também se caracteriza pela confianga que o sujeito possui
no seu histérico particular. E o desenvolvimento do sujeito historico. A
partir da democracia e liberdade, a autonomia vai se construindo. E
essa a acepcao que a Pedagogia da Autonomia assume nesta carta, e esta
ligada ao conceito de democracia e de sujeito que a autonomia se (re)
constroi.

E bom deixar claro que o conceito de autonomia avanga com
Paulo Freire (1996, p. 71), com o objetivo de estabelecer a conquista da
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autonomia critica do educador, da educadora de quaisquer niveis de
ensino. E, para isso, defende que “o trabalho de constru¢ao da
autonomia ¢ o trabalho do professor com os alunos e nao do professor
consigo mesmo” (FREIRE, 1996, p. x).

Assim, a escolha do livro Pedagogia da Autonomia (doravante
PA) surge, nesta carta pedagogica, como um convite do educador
pernambucano Paulo Freire aos professores e professoras educandos e
educandas para uma releitura curiosa e reflexiva das ideias do autor,
que nos remete ao passado e nos encoraja a desvendar o futuro em seus
multiplos desafios a enfrentar, na defesa de uma educacgdo libertadora,
seja no campo da curiosidade epistemoldgica, seja no modo da gestao
do sistema educacional brasileiro, inclusive da educag¢dao de adultos.
Para Freire, ndo existe a educagcdo, mas varias “educacdes”, isto €,
formas diferentes de os seres humanos partirem do que sdo para o que
querem ser. Dai o nosso interesse de estudar/pesquisar como se
constitui a natureza da ética da pratica educativa, a partir do livro.

Também é cada vez mais necessario assumir, com Freire, que
a educacgdo ¢ ainda praxis, que se realiza através de uma profunda
interagao necessaria entre a pratica e a teoria. Surge em decorréncia da
relagao entre a dimensdo politica e a dimensao gnosioldgica da relacao
pedagogica, visto que a pratica educativa precede e se constitui como
principio da teoria, cujo efeito se evidencia com um novo sentido a
pratica, sobretudo ao fazer uso da teoria critica. Resulta, assim, do
respeito que o educador tem pela leitura de mundo do educando, ao
toma-la como ponto de partida para a compreensio do papel da
curiosidade, de modo geral, e da humana, de modo especial, como um
dos impulsos para a produgdo do conhecimento. Além disso, revela
também o trabalho individual de cada sujeito no proprio processo de
assimilacdo da inteligéncia do mundo, que vem cultural e socialmente
se constituindo.

Diante de tudo isso, e nos, leitores educadores, educadoras e
licenciandos? em processo de formagdo, ao dialogarmos com o texto

2 Formado por uma turma de 34 alunos dos cursos de Licenciatura em Fisica,

Letras-Espanhol, Letras-Inglés e Pedagogia matriculados no Componente Curricular
Educacao de Jovens e Adultos-I, oferecido por meio do Ensino Remoto, pelo curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba - Campus I, Campina
Grande-PB, no Semestre Letivo 2020.1, periodo de agosto a dezembro de 2020.
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Pedagogia da Autonomia, somos sensibilizados a refletir, no forum de
discussdo em sala de aula, nesse caso, na disciplina Educa¢do de Jovens
e Adultos I, sobre em que consiste o ato de educar para Paulo Freire, a
partir da PA, sem perder de vista a reinvenc¢ao e a pratica educativa do
“ensino remoto” a emergéncia do contexto pandémico do coronavirus,
causador da COVID-19, em que vivem ainda hoje o Brasil e o mundo,

desde o més de dezembro de 2019 até os dias atuais.

POR QUE SERA QUE O LIVRO PEDAGOGIA DA AUTONOMIA
INTERESSA AOS EDUCADORES?

Pedagogia da Autonomia é um livro escrito e publicado pelo
pensador Paulo Freire, no ano de 1996. Esse foi seu ultimo livro
publicado em vida, ja que faleceu um ano depois, em 1997. As ideias
do pensamento do autor, sua epistemologia e perspectiva educacional
sdo facilmente percebidas, dentre outras possibilidades, tanto pelo
grande numero de estudos e pesquisas que busca como referencial
tedrico e mesmo aporte para compreensdo do campo educacional em
seus multiplos aspectos, como ¢ o caso das propostas de praticas
pedagogicas necessarias a educagdo como forma de construir a
autonomia dos educandos, valorizando e respeitando sua cultura e seu
acervo de conhecimentos empiricos junto a sua individualidade.

O livro reune um conjunto amplo de experiéncias e métodos
que visam a valorizar a curiosidade dos educadores e educandos. Além
disso, apresenta um referencial tedrico de autores e estilo diferentes.
Simultaneamente, também trata da necessidade de o educador escutar
a pratica reflexiva do educando e considera que este deve adquirir o
conhecimento nao apenas através da mera assimilacdo de conteudos
ensinados, mas, sim, através de uma jun¢do daquilo que se ensina com
sua propria reflexao, com base em seus saberes explicitos ou implicitos
a pratica educativa.

E aqui convém lembrar aos educadores que, dos livros de
Paulo Freire, talvez a Pedagogia da Autonomia seja o mais estudado pelos
educadores da Educagdo Basica, Ensino Médio e cursos de formacgao
de educadores, nos concursos e certames pedagogicos, por tratar da
pratica educativa.
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O livro contém trés capitulos®®. O capitulo primeiro trata da
tematica - “Nao ha docéncia sem discéncia”. O segundo apresenta a
tematica - “Ensinar nao é transferir conhecimento”. J& o terceiro e
ultimo capitulo aborda a tematica - “Ensinar ¢ uma especificidade
humana”. Os dois primeiros capitulos criticam a nega¢do do ensino,
fato este ja estudado no dmbito do professorado e sua formacgio,
segundo o qual existiriam duas pedagogias que negam a autonomia do
educando pela imposi¢do de receitas, tecnologias e métodos que visam
a transferir conhecimento do educador para o educando. Contra tal
pratica, Paulo Freire (1996, p. 54) recomenda pensar “certo — e saber
que ensinar nao é transferir conhecimento e, fundamentalmente, pensar
certo — € uma postura exigente, dificil, as vezes penosa...”. Contudo o
ultimo capitulo, afirma a autonomia dos educadores, dos educandos
como condigdo e possibilidade da ética da educagdo. Sobre pensar

certo, ainda ensina Freire:
[...] faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar os conteidos
mas também ensinar a pensar certo (FREIRE, 1996, p. 29).
O clima de quem pensa certo ¢ o de quem busca seriamente a

seguranga na argumentacao [...]24.
E proprio do pensar certo a disponibilidade ao risco, a aceitagdo do
novo que nao pode ser negado ou acolhido sé porque é novo® [...]
Outro elemento importante que foi tematizado por Paulo
Freire ao longo da Pedagogia da Autonomia € a profissao do educador
como algo que esta impregnado de valores e, portanto, ¢ uma profissao
ou oficio moral de um grupo que ensina a “aprender ética e aprender
com ética” (FREIRE, 1996, p. 10). Para o autor, a Pedagogia da
Autonomia se refere & pratica da ética universal do ser humano que é
determinada fundamentalmente, por opg¢des éticas que acompanham
sua praxis, como sujeitos de sua propria historia:
A ¢ética de que falo é a que se sabe traida e negada nos
comportamentos grosseiramente imorais como na perversao hipocrita
da pureza em puritanismo. A ética de que falo € a que se sabe afrontada

na manifestagdo discriminatoria de raga, de género, de classe. E por

23 Além dos trés capitulos, as paginas pré-textuais o livro contém paginas da
dedicatoria, do prefacio e das primeiras palavras.

% 1d.p. 38.

2% 1d. p. 39 ibid.
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esta ética inseparavel da pratica educativa, nao importa se trabalhamos
com criangas, jovens ou com adultos, que devemos lutar. E a melhor
maneira de por ela lutar é vivé-la em nossa pratica, é testemunha-la,
vivaz, aos educandos em nossas relagdes com eles (FREIRE, 1996,
p.17, grifos do autor).

Para comprovar esse conceito de autonomia dos educadores,
dos educandos como condi¢do e possibilidade da ética da educagio, o
livro apresenta 27 (vinte e sete) exigéncias que podem caracterizar ou
descaracterizar essa ética, inerentes a “natureza da pratica educativa,
enquanto pratica especificamente humana” (PA, p. 19).

Nossa responsabilidade como educador/educadora no
exercicio da tarefa de educar ndo pode escapar a rigorosidade ética, ou
seja, ao preparo cientifico do educador, da educadora, e deve coincidir
com a retidao ética que Paulo Freire procura sistematizar e sintetizar
nos saberes necessarios para a formacdo de educadores comprometidos
com a educacdo de sujeitos auténomos. Por isso, o ato de
educar/ensinar € sempre um ato ético, que suscita desde a escolha de
conteudos até o método, meios de avaliacido e o recurso a ser utilizado
ou a forma de relacionamento educador /educando através dos saberes
necessarios a pratica educativa.

Estes saberes mnecessarios estdo profundamente inter-
relacionados a pratica da linguagem na interagdo social e a pratica
dialdgica no ato de ensinar. No livro, Paulo Freire destaca que Ndo hd
docéncia sem discéncia® e este ensinar exige: “rigorosidade metodica”;
“pesquisa”’; “respeito aos saberes dos educandos”; “criticidade”;
“estética e ética”; “a das palavras pelo exemplo”; “risco, aceitagdo do
novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminagdo”; “reflexao critica
sobre a pratica”; “o reconhecimento e a assun¢do da identidade
cultural”?’.

O estudioso destaca ainda que “Ensinar ndo ¢é transferir
conhecimento”®®. Contudo, exige: “consciéncia do inacabamento”;

“o reconhecimento de ser condicionado”; “respeito & autonomia do
ser do educando”; “bom senso”; “humildade, tolerancia e luta em

defesa dos direitos dos direitos dos educadores”; “apreensdo da
;

26 Freire (1996, p.23)
271d. (1996, p. 28-51).
8 1d. (1996, p.52) ibid.
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realidade”; “alegria e esperanga”; “a convicgdo de que a mudanga é
possivel” e a “curiosidade”. E, finalmente destaca que Ensinar uma
especificidade  humana que exige: “seguranga, competéncia

”. o« M.«

profissional e generosidade”; “comprometimento”; “compreender
que a educacgao ¢ uma forma de intervengdo no mundo”; “liberdade

”. o«

e autoridade”; “tomada consciente de decisdes”; “saber escutar”;

“reconhecer que a educagio ¢ ideologica”; “disponibilidade para o

”. e 729

dialogo”; “querer bem aos educandos

Pode-se notar que, no paragrafo acima, para cada ato de
ensinar, existem nove saberes necessarios as exigéncias da relagdo
curiosa entre o ensinar e o aprender. Sem duvida, refletir e discutir
criticamente sobre cada exigéncia colocada por Paulo Freire numa sala
de aula da graduagdo, com alunos de quatro licenciaturas, pode
sinalizar para inumeros desdobramentos, desde o significado atribuido
ao dizer do(a) educando, até a (re) leitura da Pedagogia da Autonomia
para Freire (1996, p.16-20), como sendo: “compromisso ético que
estabelece exigéncias para educando/educador ”; “dedicagdo e zelo
pela vida académica”; “busca e qualificagdo de seus conhecimentos”;
“concep¢ao emancipatoria de educagdo”; “a experiéncia do ser
inacabado, incompleto”; “a relagdo entre cultura e tempo no mundo”;
“a educagdo ao tempo em que acontece a formagdo de um ser humano
autonomo pode ser capaz de transformar-se ao transformar o mundo.”

E preciso deixar claro, também, que o educador progressista
consciente deve pensar ndo so as questdes de ordem pedagdgica do ato
de ensinar, mas temos que pensar certo, através da reflexdo dos
aspectos histéricos, psicologicos, bioldgicos, estéticos, culturais,
linguisticos, dentre outros. Nesse sentido, Paulo Freire nos convida a
assumir a passagem da curiosidade ingénua para uma curiosidade
epistemoldgica, em relagdo a nossa opgao de vida, nossas decisoes, ao
modo de aprender e ensinar, ao jeito de pensar, sentir, dizer e de agir
€m nosso Viver.

Gostariamos de voltar a algo a que fizemos referéncia
anteriormente: a Carta Pedagogica como processos através dos quais se
devem organizar a forma de registro reflexivo. Assim, o modo de ler e
escrever, apos mergulharmos na (re)leitura do livro Pedagogia da
Autonomia e de seus respectivos saberes, também entendidos como

29 Freire (1996, p. 55-101)
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processos que nao podem se separar, como sugere a obra do linguista
soviético Vygotsky (2003).

E isto nos leva, necessariamente, a compreender a importancia
dessa discussdo em relagdo ao componente curricular da EJA-I, qual
seja: sistematizar, consolidando as informagdes recebidas em relagdo a
PA. Assim, grande é a curiosidade dos educandos, no intuito de
contribuir com os ensinamentos de aprendizagem adquiridos com a
leitura do livro em estudo para além da sala de aula. Isto significa,
inclusive, que devem ser realizadas modalidades de informag¢do com
fontes escritas pelos educandos para os educadores dos seus
municipios, amigos e outros, que trabalham com a modalidade de
ensino da Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas.

O que o educando deseja, na verdade, é fazer uso da carta
pedagdgica como um meio de correspondéncia mais aplicado na
comunicagdo do cotidiano, para informar sobre o que cada um
obteve/aprendeu em relacdo aos saberes necessarios a pratica
educativa do livro Pedagogia da Autonomia. Para tanto, foi lembrado o
legado deixado, com a Primeira Carta de Paulo Freire aos Proféssores para
tratar do tema: “Ensinar, aprender: leitura do mundo, leitura da
palavra”®,

Esta proposta de estudo é orientada a partir da leitura da PA,
em que Paulo Freire chama a atengao para a necessidade de o educando
ter papel protagonista em seu aprendizado. O argumento da
delimitagdo conceitual é simples. A histéria, as reformas do sistema
educacional e da educagdo, o idioma e muitos aspectos
socioecondmicos e culturais nos aproximam e tornam possivel falar
sobre o que esta acontecendo, inclusive neste tempo atipico do contexto
pandémico por que passa as escolas. Ele convida a uma reflexdo sobre
a importancia de o educador oferecer criticidade e autonomia para o
educando desenvolver seu aprendizado. Para isso, ao longo do seu
livro, Paulo Freire nos mostra diversas propostas de praticas

% Paulo Freire dialoga sobre questdes da constru¢io de uma escola democratica e
popular. Escreve especialmente aos professores, convocando-os ao engajamento nesta
mesma luta. Este livro foi escrito durante dois meses do ano de 1993, pouco tempo depois
de sua experiéncia na condu¢do da Secretaria de Educagdo de Sdo Paulo. Esta Primeira
Carta foi publicada no livro FREIRE, Paulo. Professora sim, tia ndo: Cartas a quem
ousa ensinar. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2015. p. 27-38).
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pedagogicas necessarias para a constru¢ao da autonomia do educando
em relacdo a sua préopria educagdo. O educador ainda frisa a
importancia de, neste processo, o professor respeitar e valorizar a
cultura e os conhecimentos empiricos do educando.

No ambito a que nos referimos, € possivel entender a
preocupagdo com a autonomia no ato de ensinar como uma questao
que precisa cada vez mais ser internalizada, para que nos tornemos
profissionais em permanente formagao. Para tanto, foram escolhidas,
aleatoriamente, 6 (seis) cartas dos graduandos através de um sorteio
realizado entre 15 (quinze) municipios paraibanos, que resultou
nominalmente, em: Boa Vista, Boqueirdo, Campina Grande,
Esperanca, Juazeirinho e Umbuzeiro, como alguma das localidades
onde parte dos educandos matriculados no semestre 2020.1 reside.

QUE SABERES COMPARTILHAM OS GRADUANDOS PARA
A TRANSFORMACAO E A PRATICA EDUCATIVA DO
EDUCADOR E DA EDUCADORA DA MODALIDADE EJA, A
LUZ DA PEDAGOGIA DA AUTONOMIA DE PAULO FREIRE?

PRIMEIRA CARTA

Divide as experiéncias vividas no componente curricular EJA-I.
Destaca a importancia da leitura como estudo e a reflexdo sobre os
saberes necessarios a pratica educativa da professora da EJA, a partir
do livro Pedagogia da Autonomia.

Boa Vista, 21 de novembro de 2020.
“Ensinar exige tomada consciente de decisdes” (PA, p. 76).

Cara colega, professora Manuela de Oliveira- 1° ano - EJA!

Espero que esteja bem, com saide e que as atividades
escolares estejam sendo bem proveitosas, neste cenario de aulas
remotas.

Soube que agora estas lecionando para uma turma de primeiro
ano da EJA. Por isso, resolvi entrar em contato, para que possamos
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dividir experiéncias, pois estou pagando este componente curricular
EJA - I na universidade. Dessa forma, poderemos agregar
conhecimentos.

Comegarei contando minhas experiéncias no componente.
Aprendi que os alunos da EJA tém seus direitos de educagido e
aprendizagem ao longo da vida assegurados pela Lei n® 13.632, de 6 de
margo de 2018. O que é de extrema importancia para quem quer voltar
a estudar, mesmo fora da faixa etaria esperada para determinada série
ou ano. Além desta, vimos muitos documentos oficiais nacionais,
estaduais e municipais que orientam os estudos desta modalidade de
ensino, como a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, Proposta
Curricular da Paraiba (fundamentada na BNCC), Diretrizes
Curriculares Nacionais, Diretrizes Operacionais 2020 das Escolas da
Rede Estadual de Ensino da Paraiba, dentre outros textos teéricos de
fundamental importancia, dentre os quais eu destaco a Pedagogia da
Autonomia, de Paulo Freire, que foi discutida no férum de sala de aula
remota.

Devo dizer que este ultimo me fez refletir bastante sobre o
tempo que estamos vivendo e a importancia das orientagdes do
professor, mesmo que a distancia. Trabalhamos de forma conjunta.
Cada aluno escolheu um tépico e o apresentou nas aulas sincronas.
Apresentei o topico “Ensinar exige humildade, tolerdncia e luta em
defesa dos educadores”. Como proprio titulo fala, neste topico o autor
chama a atengdo para a ética, o bom senso, a responsabilidade, a
coeréncia, a humildade, a tolerancia, destacando como qualidades de
um bom educador. Ele também aborda a questio de o professor
defender seus direitos e exigir condigbes para exercer sua docéncia,
pois, dessa forma, estara exercendo sua ética e respeito por si mesmo e
pelos alunos.

Esta abordagem me faz refletir sobre as dificuldades
enfrentadas na modalidade remota, em especial na EJA, uma
modalidade que ¢ tdo marcada pela evasdo escolar. Os professores
devem estar enfrentando muitos desafios para atender as necessidades.
Por isso, lembrei-me de vocé. Acredito que a humildade e a tolerancia
sejam essenciais neste momento, para que os alunos se sintam
acolhidos e possam desenvolver uma aprendizagem significativa. A
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populagdo como um todo precisa se solidarizar com os professores e
alunos, pois nao ¢ facil tentar manter a normalidade em um pais que
enfrenta um grande indice de pobreza. Assim sendo, muitos alunos nao
tém os instrumentos necessarios para manterem-se nas aulas. OQutros
precisam trabalhar, uma vez que o indice de desemprego aumentou
aqui na regido nordeste do estado da Paraiba com a pandemia. Outros
ainda estdo cansados das tarefas didrias e desmotivados a permanecer
estudando, e o professor tem que dar conta de tudo isso, como se sua
vida também ndo estivesse passando por um turbilhdo de adversidades,
como todas as pessoas. Mas, tenha certeza de que em breve tudo isso
ira passar e nos partilharemos tudo o que vivenciamos pessoalmente.
Minha querida colega, desejo-te forca neste momento. Que os
ensinamentos de Paulo Freire sejam um norte e um acalanto para tua
caminhada. Mande-me noticias e conte-me de tuas experiéncias. Um
forte abracgo e até breve!

Maria de Oliveira Pereira.

SEGUNDA CARTA

Socializa ideias e propostas discutidas no forum em sala de aula da
EJA-I, a partir do livro de Paulo Freire Pedagogia da Autonomia,
Contribui com o processo educativo do educador da EJA para uma
pratica educativa mais respeitosa, sobretudo das aulas remotas em
tempos de pandemia.

Boqueirao, 25 de novembro de 2020
“Ensinar exige tomada consciente de decisdes” (PA, p. 122).

Prezado (a) professor (a) da EJA (Ciclo I — 1° e 2° ano),

Gostaria de trazer para vocé nesta carta algumas ideias e
propostas discutidas no forum de debate em sala de aula remota da
disciplina EJA- I, no curso de Pedagogia — UEPB, sobre Paulo Freire,
em seu livro Pedagogia da Autonomia, que vai apresentar diversas ideias
do autor que tém como objetivo orientar a pratica educativa, a ser
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utilizada também em um momento tdo dificil que estamos
vivenciando, que ¢ a questao da pandemia no mundo, e os ensinos de
Freire sao muito pertinentes para este momento.

O autor vai trazer para os educadores neste momento de
pandemia, retomando a ideia de que os nossos saberes educadores sdo
produtos de uma agdo pratica e que os alunos s3o seres autdonomos e
participantes de um mesmo plano de conhecimento dos educadores.
Ou seja, Freire vai trazer em questdo para o educador: que ele tenha
um olhar mais respeitoso para o aluno neste momento tao dificil de
pandemia e fazendo uso das aulas remotas, contexto em que ha varios
fatores envolvidos, ou seja, a dificuldade do acesso a internet, ou ndo
ter recursos digitais, bem como os fatores emocionais.

E para isso, Freire vai falar que os formadores devem levar em
consideragdo o conhecimento que os alunos trazem consigo, Os
conhecimentos reais, praticos e vividos pelos os alunos e, a partir
deles, desenvolver habilidades, conhecimento e, muito mais de que
puramente treinar o educando no desempenho de destrezas (p. 9),
formar seres criticos e atuantes de sua realidade.

Espero ter contribuido e ajudado no seu processo educativo,
na aprendizagem desses alunos através das aulas remotas no periodo
da pandemia; para isto, trazendo um pouco das ideias de Paulo Freire
em seu livro Pedagogia da Autonomia.

Atenciosamente,

Patricia Sayonara Aires Maciel
TERCEIRA CARTA

Discute sobre as dificuldades do ensino remoto na modalidade EJA
entre alunos e professores.

Apresenta ideias de como transformar a pratica educativa e fomentar
nos alunos a condi¢do de sua autonomia, a partir da Pedagogia da
Autonomia.
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Campina Grande, PB, 29 de novembro de 2020

“Ensinar exige o reconhecimento e a assun¢ao da identidade cultural” (PA, p. 46).

Prezados Professores da Educag¢io de Jovens e Adultos,

Em meio ao atual cenario mundial, com todos os percalgos e
dificuldades, oriundos desta grave pandemia que assola a todos
independentemente de raga ou classe social, venho, por meio desta
carta, dar-lhes forca nesta ardua tarefa de ensinar, principalmente aos
alunos que formam a Educac¢do de Jovens e Adultos em nosso pais.
Este publico, ja tdo marginalizado e sempre colocado em segundo
plano por politicas publicas, juntamente com vocés, que realizam um
trabalho diferenciado de socializagdo com esses alunos, agora
assumam um papel de suma importancia com esta nova realidade do
processo de ensino que sdo as aulas remotas.

O que posso lhes dizer neste momento tao surreal vivenciado
por todos é que pensemos como Paulo Freire, em sua obra Pedagogia
da Autonomia. Saiam, professores, dos métodos tradicionais, sem
esquecer-se da ética, do respeito e da dignidade que esses alunos
merecem; tragam a tona suas curiosidades e vivéncias do meio social,
sem esquecer que educar ¢ formar, e, neste caso especifico, é formar
cidaddos ja formados pelo mundo. Entdo, é importante a troca de
experiéncias e estar com a mente sempre aberta para o novo.

E agora, mais do que nunca, com o acesso remoto as aulas e
sabendo que muitos que compdem a EJA ndo possuem acesso as
tecnologias ou apresentam dificuldades em domina-la, a diferenca
entre um professor qualquer e aqueles que aplicam a alteridade sera o
respeito e a compreensao pelos educandos. Lembrem-se ainda que,
segundo Freire, “Ensinar nao é transferir conhecimento”. Entao,
fomentar nos alunos sua autonomia para que suas identidades sejam
desenvolvidas, principalmente com suas capacidades criticas e de
argumentac¢do, sem deixar de lado o ético e a tolerancia.

Por fim, desejo a todos que continuem a realizar seus
trabalhos da melhor forma possivel, tendo a seguranca do
conhecimento e compreensdao de novos desafios com as tecnologias e
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possibilitando, da melhor maneira possivel, o processo de ensino-
aprendizagem daqueles mais frageis. Sem mais para 0 momento,
agradeco a atencdo dedicada a esta carta e desejo um excelente
trabalho e de muito sucesso nesta ardua caminhada.

Atenciosamente,

— i /’ f(ll( FJ

Sérgio Rodrigo Menezes de Freitas

QUARTA CARTA

Reflete sobre a pratica educadora em termos politicos, econOmicos,
sociais, cientificos e suas consequéncias para o ensino remoto de
professores e alunos da EJA em geral.

Desenvolve na escola publica da EJA esforco conjunto com
criatividade, preocupada em ensinar a aprender, fomentar nos alunos a
reflexdo, a cidadania e a critica social a partir da Pedagogia da
Autonomia.

Esperanca-PB, 23 de novembro 2020

“Nao ha docéncia sem discéncia” (PA, p. 23).

CARTA ABERTA AO (A) PROFESSOR (A) DA EJA
Carissimo (a) Professor (a) da EJA,

Em tempos atipicos e dificeis quanto os que estamos
enfrentando nesse ano de 2020, em consequéncia da pandemia do
coronavirus da Covid-19, faz-se necessario repensarmos as nossas
praticas educadoras, nossa abordagem, nossa didatica, mas,
sobretudo, nosso posicionamento diante das diversas situacles a
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serem enfrentadas no contexto da Educacao de Jovens e Adultos.
Tenho plena convicgdo de que todos nos estamos nos esfor¢ando ao
maximo diante do cenario atual para fazer o melhor por nossos
educandos, num esfor¢o mutuo que também conta com a participa¢do
essencial desses educandos. Temos consciéncia de que a educagio €é
um pilar importantissimo para o desenvolvimento de uma nagdo, e,
sem ela, ndo conseguimos avangar em termos politicos, econdmicos,
sociais e cientificos, ou seja, em todas as areas. Ja dizia Paulo Freire:
toda educagdo € politica e ndo existe neutralidade. Enquanto a missdo
da “educagdo bancaria” ¢ eliminar a capacidade critica dos alunos e
acomoda-los a realidade. Mas, a “educagdo problematizadora” de que
trata a

Pedagogia da Autonomia, que discutimos no forum de sala de
aula da EJA-], revela que as ideias de Freire (1996) querem despertar
a consciéncia dos oprimidos, inquieta-los e leva-los a ac¢ao libertadora.
Essa premissa nos convida a repensar nosso papel e nosso
compromisso de professor/educador nos dias atuais.

Diante de tantos desafios, os impactos sofridos na Educagao
Basica, mais especificamente na modalidade de ensino voltada para a
Educacgao de Jovens e Adultos (EJA), principalmente na rede publica
de ensino, a falta de atendimento neste periodo de pandemia foi o
principal deles. As escolas publicas fecharam e, sem estrutura para dar
suporte aos professores e alunos, algumas nao conseguiram atender a
rede publica de ensino por meio do uso das tecnologias digitais, com
aulas on-line do ensino remoto. No caso da EJA, ficou bem mais
complicado, porque temos alunos que moram em localidades que ndo
possuem provedores de internet ou, quando existem, sdo de qualidade
baixa, sendo, portanto, de dificil acesso aos moradores. Ha casos,
também, em que a localidade tem o provedor, mas os alunos e os
professores nao possuem condigdes financeiras de ter internet em suas
casas. Sem contar com o fato de ambas as partes, muitas vezes, nao
terem os conhecimentos basicos das tecnologias, necessarios para o
uso. Sdo muitas varidveis que inviabilizam a EJA.

Driblar um contexto social cadtico, resgatar e reforcar os
vinculos dos educandos com a cultura escolar e ajuda-los a
desenvolver autonomia em seus processos de aprendizagem, sendo
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protagonistas de suas relagdes com os conteudos curriculares, nao sao
novidades para professoras e professores de EJA no Brasil, um pais
que insiste em dificultar o acesso a educa¢ao formal a uma grande
parcela da sua populacdo. Evidentemente, a pandemia intensificou a
exclusdo de muitos estudantes, sem deixar de aumentar a sobrecarga
e a responsabilizagio do educador, ao ampliar também as
desigualdades sociais, ja bastante agravadas pelas crises politica e
econdmica.

Para solucionar as diversas dificuldades, é preciso um esfor¢o
conjunto, criatividade e apoio operacional. Desenvolver canais de
comunicagdo via internet com os estudantes, dos mais variados
segmentos de formagdo, tem sido uma pratica universal. A criagdo de
um espaco digital para a disponibiliza¢do de atividades nao presenciais
para os estudantes e de materiais de subsidio pedagdgico para os
professores também ¢ uma saida. Como também a utilizacdo do
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) para a formacdo dos
professores, com o objetivo de facilitar o gerenciamento do trabalho
remoto. S3o inumeras as possibilidades de trabalho, cabendo ao
educador buscar meios que possibilitem uma pratica educativa mais
eficaz.

Uma educagdo preocupada com a cidadania precisa ensinar a
aprender, fomentar nos alunos a reflexao e a critica social com vistas
a praticas de constru¢ao consciente de suas proprias trajetorias, assim
como dos mundos de que participam. E dessa maneira que podem
nascer possibilidades reais de emancipacdo e enfrentamento as
desigualdades e injustigas sociais, sem a qual ndo ha democracia
viavel.

Cordialmente,

Rafaela C. da Costa, graduanda em Pedagogia — UEPB

QUINTA CARTA

Aborda assuntos de questdes tecnologicas e educagao na modalidade
da EJA em contexto da pandemia, conforme discutido no férum da
disciplina EJA-I.
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Fornece saberes necessarios a pratica educativa de educador educando
para, no final, dizer com Freire que: “o espago pedagdgico é um texto
para ser lido constantemente, escrito e reescrito”®!, a partir da Pedagogia
da Autonomia.

Professora, Natalia Nunes — 1% ao 5° ano da EJA
“Ensinar exige comprometimento” (PA, p.108)

Ola, professora Natalia!

Eu me chamo Lucynara, aluna do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual da Paraiba. Venho por meio desta carta
abordar assuntos pertinentes para 0 momento que estamos vivendo em
nosso pais e que refletem diretamente na nossa educagao.

Compreendemos que vivemos na era das tecnologias, que
gera um grande consumo de informagdes a todo o tempo. Porém, nos
deparamos com um cenario para o qual ndo estavamos preparados:
nos adaptar a uma nova realidade nas escolas, nos afastar das salas de
aula e realizar atividades remotas. Com isso, ndo menos importante é
observar que, mesmo diante de todos esses aparatos tecnologicos,
muitos alunos, e principalmente os alunos do Ensino de Jovens e
Adultos — EJA, ndo tém acesso a essas tecnologias, sem falar que sdo
alunos que ja buscam tal modalidade de ensino por terem estudos
atrasados ou até mesmo pelo trabalho. Entdo, é preciso que, neste
momento, o professor volte seu olhar para a realidade desses
estudantes.

Paulo Freire (1996), em Pedagogia da Autonomia, obra que
discutimos no férum de sala de aula remota sobre “Ensinar é
reciprocidade de aprendizagem em todos os momentos”. Além disso,
“Ensinar exige comprometimento”. O autor faz essa abordagem em
que o educador deve voltar-se para o aluno, compreendé-lo para além
da sala de aula, entender que ele tem uma realidade e que nao é
possivel ser professor sem se pOr no lugar dele.

14 Freire (1996, p.38).
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Contudo, também ¢é cabivel nesse momento que os estudantes
vejam o professor como um aprendiz, pois, ao vivenciar esse contexto,
sabemos que o educador nao recebeu total formagao para passar por
esse momento. Entdo, vocé, como professora, também tem o direito
de ser compreendida e Freire deixa isso claro quando aborda que “o
espaco pedagdgico é um texto para ser lido constantemente, escrito e
reescrito” (FREIRE, 1996, p. 38). Sendo assim, € preciso solidariedade
de ambas as partes para que haja uma aprendizagem democratica.

Lucynara Figueiredo de Morais
Curso Licenciatura em Pedagogia

SEXTA CARTA

Apresenta desafios do ensino remoto, com o acesso as ferramentas
digitais entre professores e alunos da EJA para que a educagdao
continue.

Mostra os saberes necessarios a pratica educativa como possibilidade
de agregar no ensino da Fisica ndao so6 o calculo, mas também a sua
relagao com a sociedade e 0 meio ambiente, com base na Pedagogia da
Autonomia.

Agradece a professora da graduagdo pelo conhecimento dado
sobre a EJA, a oportunidade de ler, discutir e socializar a aprendizagem
do livro de Paulo Freire Pedagogia da Autonomia, com seu ex-professor
do Ensino Médio; a presenca e a troca de experiéncias dos colegas da
turma de Fisica, Letras-Espanhol, Letras-Inglés e Pedagogia da turma
2020.1 da UEPB.

Umbuzeiro-PB, 3 de dezembro de 2020
“Ensinar exige liberdade e autoridade” (PA, p.117).

Prezado professor Felipe Barreto,

Todos os professores foram pegos de surpresa com a
chegada dessa pandemia. Tivemos que nos aperfeigoar para
encarar essa nova realidade. O ensino remoto estd sendo um
desafio para todos os professores e alunos. Mesmo com todas as
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dificuldades, na preocupagao para que o ensino alcance todos os
alunos, visto que cada um possui uma realidade diferente; também
o desafio em aprender a manusear as ferramentas digitais. Essas
sdo algumas dificuldades. No entanto, o mais importante é que isso
tem nos mostrado que somos capazes de superar e proporcionar
que a educagdo continue.

Venho, por meio desta carta, apresentar um pouco do que
estudamos e discutimos no forum da disciplina da EJA (Educagédo
de Jovens e Adultos - I) sobre o livro Pedagogia da Autonomia, de
Paulo Freire (1996). Mostrar que ¢ através dele que o ensino se trata
de um processo que “exige pesquisa, criticidade, curiosidade,
consciéncia do inacabado, disponibilidade para o dialogo e assim
compreender que a educacdo ¢ uma forma de intervencdo no
mundo”. O livro de Paulo Freire pode contribuir com o ensino da
Fisica, pois ela é uma disciplina ndo muito querida pela maioria
dos alunos, muitas vezes por ser percebida como um ensino
tradicional, que prioriza a parte do calculo matematico e acaba por
nao mostrar sua relacdo com a sociedade, com o meio ambiente.
Um ensino tradicional, que mostra o produto final e “esquece o
processo, em sua constru¢do”. Assim, deixa de mostrar que “a
Fisica é uma ciéncia em construg¢do que necessita de curiosidade e
criticidade”.

Gostaria de concluir agradecendo, em especial a
professora Maria José Guerra, por ter nos proporcionado todo o
conhecimento sobre a EJA. E dizer que essa pandemia tem
mostrado a todos a importancia dos professores, suas capacidades
de se reinventar, se aprimorar e sempre buscar a melhor forma de
proporcionar um ensino de qualidade. Assim, gostaria de
parabenizar a todos os professores, mas também aos alunos, pois,
nesse momento, o conhecimento depende principalmente deles. E
ainda, espero que, ao compartilhar um pouco desse conhecimento
adquirido durante a disciplina de EJA-I, isto possibilite encorajar e
despertar ainda mais a busca de uma educagdo melhor.

U3¢

e OL 5&“3& BQ}!-UX&’?Q

Curso de Licenciatura em Fisica-UEPB
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ALGUMAS IDEIAS SOBRE O LEGADO DE PAULO FREIRE:
RUMO A UMA SINTESE

Paulo Reglus Neves Freire (1921-1997) é reconhecido no
mundo inteiro como um dos maiores pensadores educacionais do
século XX. Com sua prdtica originaria no Brasil e em uma série de
regides do mundo, seu pensamento sobre educacdo é expresso em
diversos livros, artigos e gravacdes em audio e video, que cobrem o
mundo inteiro. A sua obra abordou principalmente a area da educagdo
de adultos, mas ele escreveu também sobre a educagdo em geral,
incluindo desde a formagao inicial até o ensino superior. Freire também
trabalhou com alfabetizacdao de adultos no contexto do Movimento de
Cultura Popular Paiva (1983 p.46-52). Ele estabeleceu uma conexao
entre “ler a palavra e o mundo,” a qual se tornou um aspecto distintivo
de sua abordagem pedagogica, que pretende a liberta¢ao do sujeito das
amarras que o mantém afastado de sua verdadeira dimensao histérico-
social. Para este pedagogo, a existéncia do ser humano se efetiva por
meio do didlogo, na/com a comunicagdao (FREIRE, 2000, p. 115-116).

Expressar-se por escrito através de cartas era uma pratica
constante de Paulo Freire: “uma das formas de comunicagio que Paulo
tanto gostava” (FREIRE, 2000, p. 8). A pratica educativa no
pensamento desse pedagogo consistia no exercicio da coeréncia com a
pratica do “didlogo que requer uma aproximac¢do dindmica na direcao
do objeto” Freire e Shor (2003, p.124). Por isso, interessa pensar sobre
o dialogo como exercicio rigoroso do pensamento refletido e
compartilhado que precisava se apoiar em um instrumento coerente. A
carta esta entre os artefatos mais aplicados na comunicagdo do
cotidiano, como um instrumento que exige pensar sobre o que alguém
diz e pede resposta, constitui o exercicio do dialogo onde converso,
falo, discuto, conferencio, por meio do escrito. Dessa forma, referir-se
as cartas pedagbgicas implica referir-se ao dialogo a respeito do que
verdadeiramente, importa enquanto legado deixado por Paulo Freire.
Um dialogo que assume o carater do rigor, na medida em que registra,
de modo ordenado, a reflexao e o pensamento dos interlocutores; um
dialogo que exercita a amorosidade para quem, de alguma forma, nos
afeta, nos toca emotivamente com respeito, cria vinculos de
compromisso. E isso nos leva necessariamente a compreender a razao
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pela qual Paulo Freire tem cinco obras em cujos titulos, aparece a
palavra “carta”, quais sejam: Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma
experiéncia em processo. 1. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1977,
Quatro cartas aos animadores e as animadoras culturais. Republica
de Sao Tomé e Principe: Ministério de Educagdo e Desportos, 1980;
Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar. Sao Paulo: Olho
D’agua, 1993; Cartas a Cristina. 1. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1994 e Pedagogia da indignacdo: cartas pedagdgicas e outros escritos.
Sdo Paulo: UNESP, 2000. E possivel, verificar, além disso, outras
cartas encantadoras que Paulo Freire escreveu para diferentes pessoas
e contetdos proprios, as quais estao publicadas por Nita Freire em sua
obra Paulo Freire: uma historia de vida. Sdo Paulo: Vila das Letras,
2006.

A releitura do livro Pedagogia da Autonomia revelou uma
contribui¢do essencialmente significativa, ja ofertada no texto de Paulo
Freire (1996), bem como no sentido de refletir sobre o conceito de
formacgdo permanente dos educadores/educandos e o desenvolvimento
profissional dos educadores/educandos nao s6 em relagio aos saberes
da pratica. Essa “formacdo permanente ¢ de ordem experiencial”
Cavaco (2009, p.220-227), e inclui a agdo pedagodgica, criatividade,
continuidade na formagao, participagao, instigar o aluno, comunhao
entre educador e educando, ser irrequieto, criticidade, ser politico,
conhecimento prévio sobre o educando, sonhar, ser pesquisador, rigor,
curiosidade.

Importa saber, sobretudo, na pratica do ensino remoto a
emergéncia da COVID-19, aspectos em que o desenvolvimento
profissional do educador ndo se restringe somente as agoes
pedagdgicas, ao conhecimento e & compreensdo de si mesmos, ao
desenvolvimento cognitivo ou ao tedrico. Interessa, ainda, ndo s6 a
ética e valores na formag¢ao docente, mas as questdes da situacao
trabalhista, em relacdo a demanda do mercado de trabalho, ao salario,
ao ambiente de trabalho na institui¢do na qual se exerce o trabalho, a
promo¢dao que existe dentro da profissdo, a carreira docente e as
estruturas hierarquicas. Isto implica a formagao inicial e permanente
que a pessoa realiza ao longo de sua vida profissional.
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Ou seja, sdao os fatores que impedem ou possibilitam que os
educadores progridam no exercicio de sua profissao. Além disso, o
processo de educagao para o autor esta centrado em torno do conceito
de praxis, um processo educacional por intermédio do qual o educando
¢ encorajado, por meio do dialogo critico auténtico, a revelar algumas
das contradigdes sociais existentes em uma comunidade e para além
dela. A praxis constitui o meio pelo qual os educandos engajam-se em
um processo de alfabetizacdo critica. Enfim, o processo de educagido
que defende Paulo Freire é democratico e também tem uma dimensao
de aprendizagem coletiva.
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CONTRIBUICOES DAS TEORIAS DE PAULO FREIRE PARA
O ENSINO DE COMPETENCIA EM INFORMACAO DE
FORMA CRITICA: ABORDAGENS PRELIMINARES

Marielle Barros de Moraes®

1 INTRODUCAO

Refletir sobre Paulo Freire em seu centendario é mais do que
desafiador neste periodo da realidade brasileira em que, mais uma vez,
Paulo Freire é “convidado” a exilar-se e suas ideias educacionais
passam a ser novamente perseguidas. A perseguicao a Paulo Freire vem
ocorrendo nos discursos de uma parcela da sociedade, mas também
esta inserido em setores conservadores da esfera educacional. Este fato
ocorre ainda mais numa area como a Biblioteconomia e a Ciéncia da
Informacgao, cujo tecnicismo, por vezes, chega a deixar de lado a ideia
de que a educagdo deve ser uma pratica libertadora e ndo um apanhado
de técnicas que se deve aprender sem maiores questionamentos do seu
porqué e sem lhes dar uma perspectiva histdrica e critica. E é nesse
entremeio que esta reflexdo se insere, ou seja, num contexto historico
em que Paulo Freire, mais uma vez, é visto como alguém, cujas ideias,
devem ser expurgadas da Educagdo Brasileira, em um momento em
que o conservadorismo ressurge sem o menor pudor na sociedade
brasileira e alhures e onde a intelectualidade brasileira critica, volta a
ser perseguida em nome de uma educagdo onde a técnica passa a ser
cada vez mais valorizada por alguns setores da sociedade, em
detrimento da reflexdo critica em torno do uso das técnicas e das
tecnologias.

Nunca é demasiado lembrar que Paulo Freire é um dos autores
mais comentados, tanto no Brasil, quanto no exterior. Suas ideias
permanecem entre nos, tanto por meio de suas obras que nos convidam

32 Professora Adjunta A2 do Departamento de Ciéncia da Informagdo da Universidade
Federal Fluminense. Doutora e Mestre em Ciéncia da Informacao pela Universidade de
Sao Paulo, com periodo de Doutorado Sanduiche na Universidad Nacional Auténoma
de México. Bacharela em Biblioteconomia pela Universidade Federal do Ceara.
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a cada dia a refletir e transformar a educacao brasileira, em todos os
niveis; quanto por meio de seus comentadores mais apaixonados, como
também de seus opositores mais radicais. O fato é que Paulo Freire
continua como pauta do dia e €, assim como sua obra, nao rotulavel,
como muitos- opositores e apaixonados- por vezes, querem fazer crer;
no entanto, é certo que seu pensamento vem influenciando correntes
tedricas de diversas areas de conhecimentos, a exemplo da
Biblioteconomia e da Ciéncia da Informacio.

Numa sociedade cada vez mais baseada em informagdo, onde
esta se torna mercadoria a ser sempre mais capitalizavel, os sujeitos que
possuem as habilidades de lidar de forma competente com essa
informagdo estdo em posicio de vantagem nesse enorme mercado
global informacional. Ndo a toa fala-se cada vez mais que, na sociedade
contemporanea, aqueles que detém informagido, detém também o
poder. Este fato de a informacgio ter se tornado mercadoria valiosa na
tdo aclamada Sociedade da Informacio, fez surgir uma sociedade que,
de um lado, tém individuos que possuem acesso a informacdo de
qualidade, além de uma formacdo que lhes possibilita analisar
criticamente as informagdes para a tomada de decisdo; e de outro,
individuos que sequer o letramento basico lhes foi proporcionado, ou
quando o foi, poucas oportunidades tiveram de desenvolver um
letramento critico.

Numa tentativa de minimizar, ou mesmo de erradicar essa
brecha informacional existente na sociedade, ¢é que diversos
pesquisadores da area da Biblioteconomia e da Ciéncia da Informacgao
vém discutindo e elaborando estratégias que visam a competéncia em
informacdo dos cidadaos. Esses bibliotecarios, desde a abertura das
bibliotecas publicas no final do século XIX, vém buscando com que
essas institui¢cdes passem de fato a executar seu papel social e educativo.
Esse papel social e educativo dos bibliotecarios perpassa o ensino do
uso dos materiais de informagdo em todos os seus formatos, sejam
analogicos, ou digitais. No entanto, ndo basta o ensino do universo
informacional ocorrer de forma acritica, nem mesmo o bibliotecario se
posicionar acriticamente em seu fazer profissional, pois, como ja
ensinou Paulo Freire (1986, p. 25), “a compreensdo critica da
alfabetizacdo, que envolve a compreensao igualmente critica da leitura,
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demanda a compreensao critica da biblioteca”. Portanto, o ensino de
competéncia em informagdo no ambito das bibliotecas ndao pode
ocorrer de forma acritica. Essa atuagao que busca ensinar o uso das
mais diversas fontes de informacgao, analdgicas e digitais, é o que, no
campo da Biblioteconomia, se denomina de Information Literacy, termo
que, no Brasil, vem sendo traduzido pelos profissionais desse campo
como Competéncia em Informacao.

Diante desse cenario esbogcado, é que surge a seguinte
indagacdo: O pensamento de Paulo Freire pode contribuir com o ensino de
competéncia em informagdo nos cursos de Biblioteconomia? Numa sociedade
cada vez mais dividida entre quem tem acesso e quem ndo tem acesso ds
informagdes, como as ideias freirianas podem auxiliar a atuagdo de
bibliotecarias e bibliotecdrios?

A fim de tentar responder a esta indagacao, foi assim que
delineamos o0s nossos objetivos. Objetivo Geral: Relatar as
contribui¢bes do pensamento de Paulo Freire para o ensino de
competéncia em informagao nos cursos de Biblioteconomia. Objetivos
Especificos: a) esbogar o desenvolvimento da Competéncia em
Informacao; b) refletir de que maneira as ideias de Paulo Freire podem
contribuir com a formag¢ao de um bibliotecario competente de forma
critica em informacao.

Neste estudo buscamos destacar o confronto dialético entre: a)
a brecha informacional na sociedade da informagao; b) a formagao dos
bibliotecarios inseridas na dialética: forma¢do humanistica x formacao
técnica.

Atrelados aos objetivos elencados anteriormente, constituimos
um discurso tedrico que tem por base o pensamento de Paulo Freire e,
para tanto, apoiamo-nos na Pesquisa Exploratéria de cunho
bibliografica, a fim de explorar em livros e artigos de Paulo Freire
aspectos que contribuam com a formag¢ido do bibliotecario para a
Competéncia em Informagio de forma critica, portando-se ele como
educador-educando nos mais diversos espagos sociais nos quais ira
atuar.

Este capitulo encontra-se dividido em trés partes, além desta
introdu¢do e das nossas proposi¢des. Na primeira abordaremos a
histéria e os conceitos de competéncia em informagido, até os
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desenvolvimentos tedricos atuais. Na segunda dialogaremos com
Paulo Freire, apresentando as questdes relacionadas ao ensino e uso do
universo informacional, em especial, as ideias relacionadas as
tecnologias. No ultimo capitulo, tecemos algumas consideragdes sobre
aspectos encontrados em algumas obras de Paulo Freire que podem
contribuir com o ensino de competéncia em informac¢io de forma
critica.

2 Competéncia Em Informacao

A competéncia em informac¢do € um assunto que esta cada vez
mais na ordem do dia do campo da Biblioteconomia e da Ciéncia da
Informagdo na contemporaneidade. Temas como desinformacgdo, Fake
News, Pos-verdade estao sendo debatidos e pesquisados no sentido de
se analisar qual a contribui¢do que esses campos de conhecimentos
podem oferecer para diminuir esses problemas do campo da
informagdo. No Brasil contempordneo, percebe-se uma crescente
brecha digital entre aqueles que possuem e 0s que ndao possuem acesso
as informagdes e as Tecnologias de Informa¢do e de Comunicagio
(TIC). Este fato ficou ainda mais visivel no ano de 2020 com a
pandemia da COVID-19, onde as escolas e universidades tiveram que
transformar rapidamente suas metodologias de ensino e inserir as TIC
em seus processos, sendo que um dos problemas encontrados foi nao
apenas a falta de computadores e de redes, mas sobretudo, as
competéncias necessarias para operar os computadores, bem como
utilizar a infraestrutura tecnologica para realizar esse processo. Ou seja,
além da falta de equipamentos e de redes, muitos dos alunos nao
possuiam competéncias informacionais para que se efetivasse o ensino
remoto em escolas e universidades.

Originalmente denominada de Information Literacy, a
Competéncia em Informacdo foi cunhada pelo bibliotecario
estadunidense Paul Zurkowski, em 1974, numa proposta a National
Comission on Libraries and Information Science, quando ele era presidente
da Information Industry Association (IIA), uma associagdo comercial
fundada em 1968. Nesse periodo, os papeis de bibliotecarios e as
atividades de informag¢do no setor privado estavam passando por
grandes transformagdes, e ndo estava restrita apenas as bibliotecas,
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editoras e escolas tradicionais, mas abrangia todos os meios fisicos
explicitos, formais e informais para a comunica¢do de conceitos e
ideias.

Para Zurkowski (1974) ser competente em informagao € ser
capaz de encontrar o que ¢ conhecido ou conhecivel sobre qualquer
assunto, ou seja, sdo pessoas treinadas na aplicagao de recursos de
informagdo para o seu trabalho e que sabem utilizar a ampla gama de
ferramentas de informagido, bem como fontes primarias para resolver
seus problemas. Zurkowski se preocupava com o fato de que as pessoas
poderiam até saber ler e escrever, no entanto, muitas vezes, nao sabiam
como buscar e usar a informagdo para resolver seus problemas e
consequentes necessidades de informag¢do. Com isso, o autor tinha
como prioridade estabelecer um grande programa nacional para
alcangar a Competéncia em Informacdo até o ano de 1984 nos Estados
Unidos e, nesse documento, ha um interesse comercial implicito, como
0 mesmo afirmou num artigo publicado 39 anos depois.

A Competéncia em Informagao surgiu em 1974, porém ela s
foi entendida a partir de uma perspectiva critica com os estudos de
Hamelink (1976) que relacionou a competéncia em informag¢do como
um mecanismo para auxiliar o publico a se libertar dos efeitos
opressivos da midia publica institucionalizada. O autor sugere a criagdao
de canais de noticias alternativos que pudessem atuar neutralizando os
canais dominantes de comunica¢ao publica. Outro autor que nesse
periodo realiza uma analise mais critica em relagdo a Competéncia em
Informacao é Owens (1976) que realiza uma conexdo entre ela e a
cidadania ativa. Ou seja, o autor ja alerta para a conexdo entre a
competéncia em informagdo e a cidadania ativa para a sobrevivéncia
das institui¢bes democraticas, uma vez que cidaddos competentes em
informagdo estio em posi¢do de tomar decisdes mais inteligentes do
que aqueles que ndo sdo competentes em informagao.

Nos anos de 1980, Olsen e Coons (1989 apud BEHRENS,
1994) afirmam que consideram a Competéncia em Informagao inserida
no espectro mais amplo da alfabetizagdo, pois se trata de entender o
papel e o poder da informacdo, ter a capacidade de localizd-la,
recupera-la e usa-la na tomada de decisdes, além de gerar e manipular
a informacgao usando processos eletronicos. Para os autores, se trata de
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uma expansao necessaria da nog¢ao tradicional de alfabetizagdo e uma
resposta a revolucao da informagao.

No entanto, foi apenas no final dos anos de 1980 e comego dos
de 1990 que os pesquisadores passam a enfatizar o papel das bibliotecas
na reforma educacional e o consenso de que, para melhorar a educagao,
seria vital que as bibliotecas passassem a integrar o processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, passa a ser enfatizada a ideia de que para
os alunos se tornarem competentes em informagdo, eles devem
dominar as habilidades de manipulagio de informagdo e esse
conhecimento deveria estar integrado ao curriculo escolar, o que tornou
a Competéncia em Informagdo uma questio educacional, com
professores e bibliotecarios em papel de lideranca. E nesse periodo que
surge a definicdo de Competéncia em Informacdo da American Library
Association (1989, tradugdo nossa):

Para ser competente em informacgao, uma pessoa deve ser capaz de
reconhecer quando uma informagdo é necessaria e deve ter a
habilidade de localizar, avaliar e usar efetivamente a informagao.
[....] Resumindo, as pessoas competentes em informac¢do sdo
aquelas que aprenderam a aprender. Elas sabem como aprender,
pois sabem como o conhecimento é organizado, como encontrar a
informagdo e como usa-la de modo que outras pessoas aprendam a
partir dela.

Portanto, nos anos de 1990, o significado de Information
Literacy proposto pela ALA foi amplamente aceito e se tornou uma
questdo importante na Biblioteconomia, pois a profissdo viu nela uma
forma dos seus membros contribuirem para uma sociedade de
aprendizes ao longo da vida e, assim, o movimento da Information
Literacy tornou-se pauta cada vez mais presente na area da
Biblioteconomia.

Ninguém duvida da necessidade de saber ler e escrever para a
inser¢ao dos sujeitos na sociedade. Por mais que vejamos varios
programas de alfabetizacao sendo implementados no Brasil, é certo que
ainda ha pessoas plenamente que nao sao alfabetizadas, nem letradas a
maneira analdgica e ja se lhes ocorre um novo tipo de analfabetismo, o
analfabetismo relativo ao uso das Tecnologias de Informagdo e de
Comunicag¢do e que os atores envolvidos com a educagdo, a exemplo
de educadores e bibliotecarios, ndo podem ficar alheios.
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Diante do novo cenario informacional que se apresenta nessas
duas primeiras décadas do século XXI, onde percebemos um uso cada
vez mais crescente das redes sociais digitais, bem como de diversos
aparatos infocomunicacionais digitais, e sem que 0s usudrios possuam
as competéncias necessarias para o uso desses aparatos em praticas
sociais significativas e éticas é que quase quarenta anos apos O seu
primeiro relatorio, Zurkowski (2013) publica um novo documento nao
apenas voltado para os setores produtivos da sociedade, como os
bancos, governo, mas para a sociedade civil, buscando engaja-la
politicamente. Nesse documento, o0 autor conclama a sociedade para a
criagdo de um programa de Democracia Direta, salientando o
pensamento critico como pedra angular para a democracia direta, bem
como a necessidade de se criar regras para as infovias da informacao,
regras essas que seriam elaboradas por uma coalizacido de cidadaos.
Para ele, assim como ao se criar o automoével foi necessario criar regras
de transito nas estradas, nas infovias também serdo necessarias, e 0
desenvolvimento dessas regras, para o autor, pode ser apoiado pelos
bibliotecarios e outras pessoas que compreendem a funcdo da
Competéncia em Informagao.

A Competéncia em Informag¢do continua avangando em
teorias e praticas no campo da Biblioteconomia e da Ciéncia da
Informacgao, inclusive estabelecendo padrdes para a implementagdo de
formagdes no nivel superior, a exemplo do Information Literacy
Competency Standards for Higher Education (2000), e o adotado
recentemente: Framework for Information Literacy for Higher Education
(2016), porém continuam com a mesma perspectiva do Zurkowski de
1974, a saber de uma formagdo mais técnica para o aprendizado da
Competéncia em Informacdo, a fim de atender a industria da
informacao cada vez mais crescente.

E realizando uma critica aos padrdes e & uma formagio
mecanicista na Competéncia em Informag¢do que essa abordagem, a
qual reflete mais criticamente sobre as informagdes, e que nao busca
apenas treinar os cidadaos nos recursos de informagao, vem sendo
denominada na literatura da Biblioteconomia e da Ciéncia da
Informagao de Competéncia Critica em Informagao.
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Nos ultimos dez anos venho dedicando minhas pesquisas e
refletindo sobre a formac¢ao de bibliotecarios como alfabetizadores em
informagao, a fim de termos uma sociedade que saiba manejar de forma
critica a informag?o. Esse objetivo se torna ainda mais forte em minhas
pesquisas neste Brasil contempordneo, onde as Fake News e as
desinformagGes se tornam pauta do dia e passam a estar presentes em
governos, escolas, nas relagdes sociais entre os sujeitos tanto no
ciberespago quanto fora dele. E é aqui que minhas pesquisas se
encontram desde 2013, ou seja, na busca de uma vertente critica para a
Competéncia em Informag¢do em bibliotecas e em outros espagos
infoculturais, bem como nos curriculos de formacao de bibliotecarios,
profissionais por exceléncia que atuam no ensino da Competéncia em
Informacao.

Portanto, entendo como Competéncia em Informacdo, a qual
na época da escrita da tese preferi ndo traduzir para o portugués, uma
vez que ainda nao havia encontrado uma tradug¢do que me satisfizesse,
€ que ela:

[...] ndo é apenas o ato de treinar as pessoas na aplicagdo dos
recursos informacionais para seu trabalho, mas, sobretudo, é educar
0s sujeitos para a problematizagdo do mundo, para saber fazer as
suas questdes, para, a partir dai saber como localizar, selecionar,
usar e reusar as informagdes objetivando a solugao de suas questdes
(MORAES, 2017, p. 56).

Esta foi uma primeira aproximagdo aquilo que o campo da
Biblioteconomia vem, na atualidade, denominando de Critical
Information Literacy - Competéncia Critica em Informac¢ao (CCI). Nesse
periodo, minhas reflexdes sobre Paulo Freire vinham se desenvolvendo
e avangando cada vez mais. No mestrado (2010-2012), aluna do Prof.
Celso Beisiegel, da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao
Paulo, passei a aprofundar os estudos sobre Paulo Freire e, como
pesquisava a area da Competéncia em Informag¢do na formagao de
bibliotecarios, percebi um dialogo proficuo com o autor para debater
essas questdes. Um autor critico, cuja leitura se torna cada vez mais
necessaria num momento em que a critica se tornou um bem raro.

O campo da Biblioteconomia e da Ciéncia da Informacao,
desde 2005, vem refletindo sobre a Competéncia Critica em Informagio
e utilizando a teoria de Paulo Freire para desenvolver esse campo de

70



100 anos com Paulo Freire

estudos e de atuacdao dos bibliotecarios. Em uma revisao de literatura
sobre os dez anos da Competéncia Critica em Informag¢do, Tewell
(2015) afirma que este campo da CCI questiona as suposi¢oes
amplamente aceitas da Competéncia em Informa¢do, como a sua
neutralidade pedagdgica e o seu ensino baseado em instrugdes e
modelos. Mas, o que é Competéncia Critica em Informagdo? Para a
autora anteriormente mencionada, trata-se de um campo que examina
a constru¢do social e as dimensdes politicas da informacio,
problematiza o desenvolvimento, uso e objetivos da informagio.
Atualmente, a literatura sobre CCI vem questionando as muitas
suposi¢oes amplamente aceitas sobre a Competéncia em Informagao e
a educagdo nas bibliotecas. Para tanto, a CCI utiliza-se dos
pressupostos da Teoria Critica e da Pedagogia Critica para as suas
reflexdes, sendo que, no campo da Pedagogia um dos autores utilizados
para refletir sobre a praxis da CCI ¢ Paulo Freire.

3 Paulo Freire: Contribui¢coes Para O Ensino De Competéncia Em
Informac¢ao De Forma Critica

Paulo Freire, nasceu no Recife, em 19 de setembro de 1921,
quatro anos apds a Revolu¢do Russa de 1917. Alfabetizado por seus
pais a sombra das mangueiras de sua casa, escreveu suas primeiras
palavras no chao com gravetos de arvores. Terminou seu curso
primério em uma cidade proxima ao Recife, chamada Jaboatao e foi
ali que perdeu seu pai, aos 13 anos, um tenente do exército, vitima de
uma queda de cavalo em um desfile em comemoragdo ao dia 7 de
setembro. Aos 21 anos, tornou-se professor de Lingua Portuguesa, no
Colégio Oswaldo Cruz, onde estudara e, em 1959, defendeu sua tese
Educagio e Atualidade Brasileira, na Universidade do Recife, obtendo o
titulo de Doutor em Filosofia e Histéria da Educacgao.

Pesquisadores a exemplo de Celso Beisiegel afirmam que
quando Freire escreveu seu primeiro livro era um pensador
influenciado por Karl Mannheim, Hélio Jaguaribe, Anisio Teixeira,
Florestan Fernandes e outros. Fonseca (2011) afirma que em Educagdo
e atualidade brasileira, Paulo Freire se inspirou no nacional-
desenvolvimentismo, ideario elaborado no Instituto Superior de
Estudos Brasileiros (ISEB). Assim, até a metade da década de 1960,
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Freire tinha como suas principais fontes de referéncia o nacional-
desenvolvimentismo, o existencialismo cristdo e o escolanovismo.

Portanto, a partir desse momento, vamos refletir sobre como o
pensamento de Paulo Freire pode contribuir com o ensino de
competéncia em informagao de forma critica, além de como suas ideias
podem ser usadas visando a formagdo de bibliotecarios criticos em sua
atuacdo com Colnfo. Para tanto, comegamos nossa reflexao a partir de
uma de suas primeiras formulagGes tedricas, Educagdo e Atualidade
Brasileira, a qual foi escrita em 1959, cuja obra ¢ sua tese de concurso
para a cadeira de Filosofia da Educacdao na Escola de Belas Artes de
Pernambuco.

Nesse periodo, Freire (1959) afirmava da necessidade de se
planejar a educagao, respondendo as marcas e aos valores da sociedade
para a qual o planejamento educacional esta sendo efetuado, uma vez
que o processo educativo, para ele, s6 poderia funcionar dessa forma,
ora atuando como uma forca estabilizadora, ora como um fator de
mudanga. Desta maneira que ele insistia na necessidade da
descentralizagdo da educacao, a fim de que as escolas estivessem
vinculadas a sua realidade local, regional e nacional, aproximando o
educando da responsabilidade na realiza¢do da sua propria vida. Assim
€ que Freire falava de fazer uma universidade brasileira, enraizada na
realidade brasileira e ndo “meias Harvads”, como ele mesmo falava.

Foi em sua tese de doutorado que ele comegou a falar,
também, de uma nova perspectiva para O ensino universitario,
principalmente, no que diz respeito ao conteudo programatico dos
cursos de ensino superior. Freire afirma da impossibilidade do ensino
de técnicas sem a problematizagdo das estruturas em que se dardo essas
técnicas. Ou seja, em relagio a Biblioteconomia e a Ciéncia da
Informacgio, ndo ha a possibilidade de se ensinar as técnicas, tanto da
organiza¢do documentdria, quanto dos padrdes de Competéncia em
Informagio da ACRL, sem problematizar os contextos em que essas
técnicas sdo elaboradas. Os padrdes da Competéncia em Informacdo,
em geral, sio importados de paises cujo desenvolvimento tecnologico
esta bastante avangado, e, na maioria das vezes, sao “impostos” por
empresas privadas. A saber, o ensino de tecnologia em alguns lugares
esta muito mais voltado a uma certa educagao bancaria das tecnologias
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proprietarias, do que para a liberdade do educando de elaborar
tecnologias e entender seus processos. Portanto, ndo ha como ensinar
técnicas sem problematizar toda a estrutura em que essas técnicas estao
inseridas. Antes de pensarmos em adotar padroes importados de outros
paises, seria importante problematiza-los e comegar um programa
tendo como ponto de partida a busca do conteudo programatico, em
torno do qual os sujeitos exercerdo sua ag¢do do conhecer. Esses
contetidos ndo podem ser escolhidos por um ou por outro dos polos
dialégicos (professor/aluno), isoladamente. No ambito do ensino
universitario, Paulo Freire nos ensina que:
Parece-nos indispensavel, para qualquer universitario brasileiro de
hoje, estudo, nao s6 tedrico, mas acompanhado da observagdo
direta, de nossa realidade politica em elaboragdo. De nossa
realidade econdmica. O debate de nossos problemas agudos.
Estudos e debates que fossem feitos através de disciplinas como a
sociologia, cuja presenga em todos 0s cursos universitarios, como
estudo geral ou especializado, nos parece de grande importancia, e
a teoria politica. Sociologia e teoria politica, nunca, porém,
verbalizadas ou academizadas (FREIRE, 1959, p. 116).

Partindo desse pensamento de Freire, ao se ensinar o0s
conteudos de Competéncia em Informacdo, além de problematiza-los
¢ importante que esse ensino se dé ndo apenas de forma tedrica, mas
sobretudo, de forma que a teoria e a pratica estejam mescladas. Ou seja,
problematizar o conteudo, realizar observagdes diretas em instituigoes
informativas-documentais, tais como arquivos, bibliotecas, museus,
escolas, sobre de que forma o ensino da competéncia em informagao
esta sendo realizado nesses espacos. E como Freire (1983) falava em
sua obra Extensdo ou Comunicacdo®?, a educagdo é comunicagdo, €
dialogo, na medida em que ndo é transferéncia de saber, mas um
encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacido de
significados, e o que mediatiza os sujeitos do conhecimento, tanto pode
ser um fato concreto, do cotidiano dos educandos, quanto as teorias de
sala de aula. A tarefa do educador é de ser o problematizador do
conteudo que os mediatiza, e ndo a de dissertar sobre ele, de doa-lo,
como se fosse algo ja elaborado, acabado, mas sim de construir em
conjunto os conhecimentos a serem dialogados nos ambientes em que

33 Publicado originalmente em 1979.
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o educador-educando e o educando-educador estio mediatizando
conhecimentos.

E ¢é assim que a Competéncia em Informagao a partir de uma
perspectiva critica pode ocorrer nesses espagos, Nao apenas como
transplantes mecénicos e alienantes de praticas realizadas no exterior,
mas numa negociagdo cultural em que ndo se fechando as outras
culturas, faga ocorrer uma Competéncia em Informagao brasileira. Foi
0 que nos ensinou Freire (1978) em suas Cartas & Guiné-Bissau, onde
ele falava da necessidade de se superar a educagdo bancaria (que é
bacharelesca, verbosa) e de se passar a identificar os curriculos com a
atualidade brasileira.

Além dessa perspectiva de uma Competéncia em Informagio
brasileira é necessario estar atentos a dialética formag¢do humanistica
versus formagdo técnica, haja vista que Freire (2008) afirmava que a
formagao técnica também é uma prioridade, mas que ao seu lado é
necessaria uma formag¢do que leve os educandos a refletir sobre as
origens daquelas técnicas, e tomar essas técnicas como objetos de
reflexdo. A saber, sao necessarias reflexdes sobre os usos dos aparatos
técnicos, de suas origens, quem sao 0s proprietarios daqueles
dispositivos que os educandos estao aprendendo a manejar. Ou seja,
refletir sobre o uso de tecnologias ja prontas, ao invés de ensinar os
sujeitos a eles proprios irem criando e customizando tecnologias, o que
passaria a possibilitar uma formac¢do ndo escrava das tecnologias
proprietarias, mas sim, libertadoras para as mais diversas possiblidades
que as tecnologias possam ofertar aos seres humanos. Ou seja, para
Freire (2008),

O operario que esta aprendendo, por exemplo, o oficio de torneiro,
de mecanico, de pedreiro, de marceneiro, tem o direito e a
necessidade de aprendé-lo tdo melhor quanto possivel, mas tem,
igualmente, o direito de saber a razdo de ser do proprio
procedimento técnico. Tem o direito de conhecer as origens
historicas da tecnologia, assim como o de toma-la como objeto de
sua curiosidade e refletir sobre o indiscutivel avango que ela implica

mas, também, sobre os riscos a que nos exp0de e de que Neil Postman
nos adverte em extraordinario e recente trabalho”. (FREIRE,

2008, P 132).

% Pedagogia da Esperanca. Publicado originalmente em 1992.
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E é no sentido de que as tecnologias possuem tanto uma
vertente positiva, quanto negativa e de que a competéncia em
informagao pode contribuir na formagdo de sujeitos mais éticos diante
da Sociedade da Informagdo, que se torna necessaria uma formagao de
bibliotecarios para o uso das tecnologias de informagdo e de
comunica¢do, bem como para as mais diversas midias, de forma ética.
Portanto, ao se falar no ensino de competéncia em informag¢do de forma
critica, ndo ha que se posiciona absolutamente contra as tecnologias de
informag¢do e de comunicagdo, mas sim, problematiza-la como nos
ensina Paulo Freire:

“[...] logo de saida, que me sinto um homem do meu tempo. Nao
sou contra a televisdo. Acho, porém- [...]-, que é impossivel pensar
o problema dos meios sem pensar a questdo do poder. O que vale
dizer: os meios de comunicagdo nao sdo bons nem ruins em si
mesmos. Servindo-se de técnicas, eles sdo o resultado do avango da
tecnologia, sdo expressdes da criatividade humana, da ciéncia
desenvolvida pelo ser humano. O problema é perguntar a servigo
“de quem” os meios de comunicagdo se acham. E essa é uma
questdo que tem a ver com o poder e é politica, portanto”.
(FREIRE; GUIMARAES, 2013).

Portanto, o ensino de Competéncia em Informacao de forma
critica ndo se trata apenas do ensino acritico das técnicas, das
tecnologias e dos aparatos infocomunicacionais, mas se trata de
fomentar o pensamento critico para o uso e criagao de tecnologias para
além da Sociedade da Informagao tal qual ela estd posta. E ensinar o
exercicio do pensamento critico aos alunos, antes de ensinar a
ferramenta em si, a fim de que os alunos controlem as tecnologias e nao

sejam controlados por ela.

Por Uma Formacao Freiriana De Bibliotecarios Em/Para O Ensino
De Competéncia Em Informa¢do De Forma Critica
Nunca, talvez, a frase feita — exercer o controle sobre a tecnologia e
po-la a servigo dos seres humanos — teve tanta urgéncia de virar fato
quanto hoje, em defesa da liberdade mesma, sem a qual o sonho da
democracia se esvai. (Paulo Freire, 2008).
O centenario de Paulo Freire é uma oportunidade impar de
reflexdo sobre os caminhos cheios de possibilidades transformadoras
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que ele nos deixou. Num mundo onde as tecnologias perpassam todos
os cenarios da vida cotidiana, Paulo Freire se apresenta como um
tedrico que foi capaz ndo apenas de refletir sobre as midias e tecnologias
de seu tempo, mas também, nos deixou direcionamentos para
compreender o cenario infocomunicacional hodierno.

A formagdo de nivel universitario passa também pela
necessidade de, cada vez mais, ndo apenas refletir sobre as Tecnologias
de Informagio e de Comunicagdo, mas sobretudo de se apropriar dela-
tanto como uma ferramenta pedagdgica, quanto objeto de ensino
tedrico e pratico na academia. No caso da Biblioteconomia e da Ciéncia
da Informagio essa necessidade se torna urgente, caso a area almeje ser
protagonista no ensino das fontes de informacgdo analdgicas e digitais,
informagdes essas que sdo produzidas de forma vertiginosa a cada
milésimo de segundos por milhares de pessoas em quase todos os
cantos da Terra. E é nesse ambiente esbocado que uma formacao de
bibliotecarios critica em e para o ensino de competéncia em informagdo
se torna urgente. Uma formagdo de bibliotecarios que promova nos
alunos o apetite e a curiosidade diante do conhecimento e das
tecnologias, bem como para a devida critica a esses conhecimentos e
tecnologias. Uma formagao que se baseie no debate, no exercicio do
pensar critico e nao na formatagdo de alunos, tal qual se formatam os
computadores. Uma formagdao de bibliotecarios para o livre pensar,
para o debate de ideias, para a nao-descartabilidade dos saberes, tal qual
se descartam o0s aparatos tecnoldgicos hodiernos, com sua
obsolescéncia programada. E todas essas discussdes desaguam nos
curriculos de formagdo desses profissionais, ou seja, que curriculo a
sociedade deseja que os bibliotecarios e bibliotecarias possuam? Um
curriculo que forme um profissional para reproduzir a logica vigente,
ou um curriculo que forme um profissional critico diante do universo
documentario existente e da sociedade? Portanto, se é um profissional
critico diante do universo documentario que se deseja, € necessario
entdo tornar os setores educacionais das bibliotecas e centros de
informagdo verdadeiros laboratorios dos saberes, onde ndo se faga
reprodugdo, mas sim criagdo de conhecimentos. Dai a necessidade de
se repensar os curriculos de Biblioteconomia para a praxis da
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Competéncia em Informagdo, baseada na teoria e na pratica de Paulo
Freire, uma teoria em processo, aberta e critica.
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AGORA EU JA SEI LER E ESCREVER!
A PEDAGOGIA FREIRIANA DIALOGANDO COM A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: RELATO DE
EXPERIENCIA

Marli Vieira Lins de Assis®®
Raimundo Nonato S. Damasceno Jinior*®

Reflexoes iniciais

Pensar que a esperanca sozinha transforma o mundo e atuar movido
por tal ingenuidade é um modo excelente de tombar na
desesperanga, no pessimismo, no fatalismo. Mas, prescindir da
esperanca na luta para melhorar o mundo, como se a luta se pudesse
reduzir a atos calculados apenas, a pura cientificidade, é frivola
ilusdo. Prescindir da esperanca que se funda também na verdade
como na qualidade ética da luta é negar a ela um dos seus suportes
fundamentais. O essencial como digo mais adiante no corpo desta
Pedagogia da esperanga, é que ela, enquanto necessidade ontoldgica,
precisa de ancorar-se na pratica. Enquanto necessidade ontoldgica
a esperanga precisa da pratica para tornar-se concretude historica. E
por isso que ndo ha esperancga na pura espera, nem tampouco se
alcanga 0 que se espera na espera pura, que vira, assim, espera va
(FREIRE, 1992, p. 6).

Iniciamos este artigo com um depoimento de uma educanda
que participou do projeto de alfabetizagdo e letramento desenvolvido
pela professora e pesquisadora Marli Vieira Lins de Assis:

Educanda: “Professora, eu so estudei até a segunda série e foi na roga, mal
aprendi a assinar o nome. E uma pessoa que ndo sabe nem assinar o nome
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em Letras pela FE; professor do curso de Pedagogia da Faculdade JK Michelangelo. E-
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direito passa por muitas dificuldades. Sem falar o tanto que ficamos dependentes
dos outros. Isso é muito triste”!

Esse ¢ o relato de muitos/as educandos/as que buscam na
Educagao de Jovens Adultos e Idosos (EJA) a realizagdo do sonho de
aprender a ler e a escrever. Excluidos e excluidas ndo s6 da escola, mas
também da sociedade, os educandos da EJA, apds algumas tentativas,
geralmente frustradas, se dirigem a escola com a expectativa de
aprender a ler e a escrever e mudar de vida, inclusive tendo mais
oportunidades nao s6 de emprego formal, mas também de participagao
social. Nesse sentido, foi realizado o projeto de
alfabetizagdo/letramento: LETRAMENTOS E IDENTIDADES
SOCIAIS: UMA PROPOSTA ETNOGRAFICA CRITICA DE
LEITURA E DE ESCRITA PARA (E COM) OS MORADORES DO
POR DO SOL (CEILANDIA - DF) que vai ao encontro das propostas
de educagao progressista idealizadas por Paulo Freire.

Partiremos do pressuposto de que a educagdo tem um papel
transformador na sociedade e que a escola, de maneira geral, precisa
ser um espago que tanto sistematize os conhecimentos curriculares
quanto permita que os educandos possam se tornar cidadiaos plenos,
isto é, que exercem efetivamente sua cidadania. Neste sentido,
compreendemos que a educagdo ¢ o principal instrumento de
humanizac¢do daqueles/as que sofrem com a opressio econdmica,
politica e social.

Quando decidimos analisar a tese a partir da concepgiao
freiriana, ndo nos distanciamos do objetivo central definido pela
pesquisadora e coautora deste artigo, Marli Vieira, mas o
complementamos, sobretudo porque enriquecemos a concep¢do de
identidade quando nos dedicamos a observar os participantes da
pesquisa como homem-sujeito historico, social e cultural. Neste
sentido, concebemos o homem como um individuo que deve ser
reconhecer e se constituir como parte do mundo.

[...] Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz
de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque

capaz de reconhecer-se como objeto. A assun¢do de nds mesmos
nado significa a exclusdo dos outros. E a “outredade” do “nao eu”,
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ou do tu, que me faz assumir a radicalidade de meu eu (FREIRE,
1996, p. 18).

Por fim, convém destacar que a tese se inseriu no campo das
pesquisas sociais de carater critico e se debrugou sobre as questdes de
leitura e de escrita fundamentais para as praticas sociais cotidianas. As
discussdes e andlises empreendidas na pesquisa refletem uma realidade
recorrente no Brasil: pessoas que ndo tiveram acesso a educacido na
idade certa ou que a tiveram de maneira incipiente e que,
consequentemente, ndo garantiram uma participagao cidada efetiva em
sociedade. Neste sentido, a pesquisa que baseou este artigo, se justificou
pela necessidade de refletir acerca de questdes fundamentais que
possam garantir cidadania plena as pessoas, como: letramentos,
participagoes e (re) construg¢dao de identidades sociais.

Considerando as palavras iniciais apresentadas acima,
passamos, a partir desse momento, a apresentar uma breve descrigdo
do projeto acima citado®.

Projeto de Alfabetizacdao/Letramento - construcio e reconstruciao
da cidadania: da opressdao a autonomia, por meio do relato da
pesquisadora Marli Vieira.

O projeto LETRAMENTOS E IDENTIDADES SOCIAIS:
UMA PROPOSTA ETNOGRAFICA CRITICA DE LEITURA E DE
ESCRITA PARA (E COM) OS MORADORES DO POR DO SOL
(CEILANDIA - DF), acima contextualizado, foi idealizado durante as
missas na Pardquia Sdo Pedro, que fica na Regido Administrativa de
Taguatinga, também no Distrito Federal, préxima a Ceildndia. Em
uma das celebragdes, o paroco daquela igreja, Padre Moacir Anastacio,
informou que, naquele ano, 2015, a festa do Dia das Criangas seria
realizada na comunidade do Por do Sol, considerada pelas midias,
juntamente com a vizinha, Sol Nascente, a segunda maior favela do
Brasil, ficando atras apenas da comunidade da Rocinha, no Rio de
Janeiro. Essas informag¢des me chamaram muito a atengdo, pois

37 Disponivel em: https://repositorio.unb.br/handle/10482/33255.
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compreendi que havia necessidade de levar um trabalho com leitura e
escrita aquela populagdo relegada a propria sorte.

No dia doze de outubro, quando foi comemorado o Dia das
Criangas, o padre Moacir Gondin, paroco na comunidade do Por do
Sol, cedeu um local para que eu pudesse, entao, entregar os convites do
projeto aos/as moradores/as e para falar sobre a importancia da leitura
e da escrita. Nesse dia, conversei muito com 0s/as moradores/as que
se mostraram interessados/as, principalmente porque, muitos adultos
ou eram analfabetos ou se inseriam no rol dos alfabetizados/as
rudimentares, elementares e intermediarios, conforme os indicadores
apresentados pelo INAF (2016).

O primeiro encontro foi realizado no dia 09 de novembro de
2015, na capela Nossa Senhora Aparecida, no Poér do Sol
Compareceram 15 pessoas com idades entre 18 e 70 anos, com
motivacdes diferentes, mas com um mesmo proposito: usar a leitura e
a escrita com seguranga em suas praticas sociais. Apds uma breve
apresentagdo dos participantes, eu expliquei que o objetivo central do
projeto era contemplar a leitura e a escrita a partir das praticas sociais
e das demandas do dia a dia dos/as educandos/as. A partir dessas
decisdes conjuntas, os/as educandos/as foram distribuidos a partir de
seus anseios: aqueles/as que desejavam ampliar a leitura e a escrita por
intermédio dos textos voltados as suas praticas sociais e aqueles/as que
possuiam o interesse em aprender a ler e escrever, isto €, que desejavam
ser alfabetizados.

Em outro momento, realizamos a primeira atividade coletiva
com os educandos/a. Na oportunidade, organizamos os objetivos do
projeto e as atividades que seriam contempladas ao longo dos
encontros. Nesta ocasido, contei com a participagdo de um outro grupo
muito importante: das alunas dos cursos de Pedagogia e Letras de duas
institui¢ées privadas de ensino superior do Distrito Federal que
atuaram como monitoras do projeto. O projeto foi muito importante
para a formag¢do docente das graduandas que eram estudantes do
altimo semestre e que tinham como experiéncia apenas O estagio
supervisionado. Embora estivessem sob minha supervisdo, elas
compreenderam que esse desafio seria muito diferente das horas do
estagio, tanto que elas prontamente me solicitaram textos que
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discutissem e trouxessem reflexdes acerca da alfabetizag¢do de jovens e
adultos, sobretudo sobre a proposta de alfabetizacao freiriana, além de
encontros de planejamentos que permitissem discutir as experiéncias de
cada uma durante as aulas.

Por fim, convém destacar aqui como as atividades foram sendo
desenvolvidas no projeto. Inicialmente, solicitei aos educandos que
falassem um pouco sobre a realidade deles/as e sobre a impressao que
tinham acerca da comunidade do Por do Sol. Segue abaixo o recorte de
algumas respostas, ressaltando que os nomes sao ficticios.

Cora: professora, nossa realidade aqui é bem dificil, nés ndo temos nada aqui no
Pér do Sol: ndo tem escola, as ruas ndo sdo asfaltadas, ndo tem policiamento.

Nalddo: eu ndo moro aqui no Pér do Sol, moro no P Sul aqui pertinho, mas
aqui no Pér do Sol, o maior problema é o lixo, como aqui é sujo!

Félix: as pessoas ndo querem nem saber, sujam mesmo.
Cora: ai quando vem a chuva, entope tudo, acaba com tudo.

Rita: eu também moro no P Sul, mas a sujeira que traz muitas doengas aqui é
muito grande.

Nita: a situagdo aqui é dificil professora!

A discussdo acerca de um fato que faz parte do cotidiano e da
realidade dos/as educandos/as surge a partir da concepg¢ao freiriana de
tema gerador. Freire (1987) propGe que os assuntos a serem debatidos
em sala de aula tenham relacdo com os anseios, com as duavidas, com
as esperangas e com os temores dos/as educandos/as.

Ressalte-se, ainda, que a intengdo nio € analisar apenas a
capacidade linguistico-gramatical detida pelo/a educando/a, mas,
sobretudo, “[...] seu pensamento-linguagem referido a realidade, os
niveis de sua percep¢do desta realidade, a sua visdo do mundo, em que
se encontram envolvidos seus ‘temas geradores’” (FREIRE, 1987, p.
50) Nesse sentido, o tema gerador surge a partir de uma reflexao acerca
das relagées homens-mundo e homens-homens.
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Com base nas indagag¢des dos/as educandos/as, pergunto a
eles/as quais outros assuntos poderiam ser trabalhados em sala de aula,
algo que fizesse parte, efetivamente, do dia a dia deles/as:

Cora: professora eu queria aprender a escrever uma carta para meus parentes
que moram longe daqui.

Félix: eu também tenho essa vontade.

Diante dessas falas, eu pergunto: Por que vocés querem
escrever uma carta? E os educandos me respondem:

Félix: ndo da para ficar ligando, escrever uma carta fica mais barato, mas sem
saber, como é que escreve?

Cora: meus parentes moram longe, nem todos tém telefone e a gente ndo tem
dinheiro para ficar ligando, entdo se eu aprender a escrever uma carta, ai fica
melhor.

Ao retomar a palavra, eu informo que eles/as aprenderdo sim
a escrever esse género discursivo. Ademais, Bakhtin (2011) determina
que os géneros discursivos, por ndo serem uma manifestagio
previamente estruturada, sdo tipos relativamente estaveis de
enunciados, uma vez que sdo moldados a partir da situacdo
comunicativa em que estdo inseridos e objetivam, antes de qualquer
coisa, atender as necessidades dos falantes, como € o caso da carta que
os/as educandos/as desejam aprender a escrever.

Freire (1996) contribui, com nossas discussdes, afirmando que

anossa capacidade de aprender, de que decorre a de ensinar, sugere
que, mais do que isso, implica a nossa habilidade de aprender a
substantividade do objeto aprendido. A memoriza¢dao mecdnica do
perfil do objeto ndo é aprendizado verdadeiro do objeto ou do
conteudo. Neste caso, o aprendiz funciona mais como o paciente da
transferéncia do objeto ou do conteudo do que como sujeito critico,
epistemologicamente curioso, que constrdi o conhecimento do
objeto ou participa de sua construgdo [...] (p. 28).

As atividades que nortearam o desenvolvimento das atividades
do projeto foram definidas pelos proprios participantes: (i) produzir
textos que falassem sobre as doengas causadas pelo descarte irregular
do lixo; (ii) escrever no celular e no computador; (iii) escrever cartas
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para os parentes; (iv) escrever e-mail; (v) trabalhar com ortografia; (vi)
desenvolver a oratdria; (vii) compreender melhor a relevancia dos
autocuidados; (viii) ampliar os niveis de letramento e,
consequentemente a cidadania.

As propostas foram seguidas de diversas etapas. Contudo, é
importante ressaltar que todas eram construidas a partir de muita
reflexdo, sobretudo para atender o item viii — letramento e cidadania,
ponto chave do projeto, uma vez que o objetivo principal foi trazer
cidadania plena a essas pessoas, por meio dos usos sociais da leitura e
da escrita. Para tanto, discutiu-se muito sobre identidade: os/as
educandos/as foram indagados a pensar sobre eles/as mesmos/as,
sobre o que eles/as representavam para a si e para a sociedade.

A ideia ndo era apenas ensina-los a assinar o nome, mas sim
fazer com que refletissem sobre a importancia de se ter um nome, de se
individualizar perante a sociedade, de ter uma participagao social mais
efetiva e de compreenderem que poderiam ter suas realidades
transformadas por meio da leitura, da escrita e da reflexdo conjunta,
sempre partindo de suas realidades, necessidades e interesses pessoais
e sociais. Freire (1996, p.32) ratifica nossas colocagdes ao afirmar que

como educador preciso de ir "lendo" cada vez melhor a leitura do
mundo que os grupos populares com quem trabalho fazem de seu
contexto imediato e do maior de que o seu é parte. O que quero
dizer é o seguinte: ndo posso de maneira alguma, nas minhas
relagdes politicos-pedagogicas com o0s grupos populares,
desconsiderar seu saber de experiéncia feito. Sua explicagdo do
mundo de que faz parte a compreensao de sua propria presenca no
mundo. E isso tudo vem explicitado ou sugerido ou escondido no
que chamo "leitura do mundo" que precede sempre a "leitura da
palavra".

Além disso, Freire (1987), ao discutir as relagbes homem-
mundo na pratica educacional, corrobora com a proposta do projeto
em analise ao determinar que o conteddo programatico das aulas
devem ser construidos a partir da situagdo presente, existencial,
concreta, que reflete com as aspiragdes dos educandos/as. Para o autor
“O que temos de fazer, na verdade, é propor ao povo, através de certas

K ’ )
contradi¢Oes basicas, sua situagdo existencial, concreta, presente, como
problema que, por sua vez, o desafia e, assim, lhe exige resposta, nao
sO no risivel intelectual, mas no nivel da a¢ao.” (p. 49). E complementa:
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Nosso papel nao é falar ao povo sobre a nossa visio do mundo, ou
tentar impo0-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa.
Temos de estar convencidos de que a sua visdo do mundo, que se
manifesta nas varias formas de sua a¢ao, reflete a sua situagio no
mundo, em que se constitui. A acdo educativa e politica ndo pode
prescindir do conhecimento critico dessa situagdao, sob pena de se
fazer “bancaria” ou de pregar no deserto. (op.cit)
Neste contexto, apresentamos a seguir uma reflexao sobre o
uso da leitura e da escrita nas praticas sociais, uma discussao

importante para o que apresentaremos no decorrer do artigo.

Oficina de Letramentos: Usos da Leitura e da Escrita nas praticas
sociais

O projeto Letramentos e Identidades Sociais surgiu para
atender a uma demanda especifica: a de pessoas que gostariam de
ampliar sua leitura e sua escrita e saber utiliza-las com mais seguranca
em suas praticas sociais. Com base nos interesses especificos desse
grupo bastante heterogéneo de pessoas, foram organizadas atividades
considerando os interesses dos/as participantes e suas praticas sociais,
conforme afirma Street (2010), em uma entrevista na Universidade
Federal de Sado Jodo del-Rei (UFSJ). Em um momento de sua fala, o
autor destacou: "Buscamos um letramento baseado no que as pessoas
realmente fazem. Naquilo que realmente é importante para as pessoas
e para suas praticas sociais”.

Nessa perspectiva, logo no comego do projeto, foi perguntado
aos/as educandos/as o que gostariam que fosse trabalhado nos
encontros; que temas seriam importantes, que tipos de leitura e de
escrita gostariam que fossem desenvolvidos ao longo das aulas. Para
tais questionamentos, as seguintes repostas foram apresentadas:
Naldao: professora, a senhora poderia falar sobre os problemas que encontramos
aqui no Por do Sol.

Entao, a pesquisadora questionou:
Marli: a que problemas vocé estd se referindo?
Naldao: saude, trabalho, seguranga, o lixo que é demais aqui.

Diante dessa fala, o seguinte retorno foi dado:
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Marli: olha, eu acho os temas importantes e interessantes, pois fazem parte da
realidade de vocés, das experiéncias que vocés tém aqui no Por do Sol.

Nesse momento, percebemos que a proposta da pesquisa
corrobora com os pressupostos de Street (2010), isto €, vislumbra-se que
a leitura e a escrita precisam estar articuladas ao contexto em que os/as
educandos/as e as professoras do projeto estdo inseridos/as, nao
apenas para aprender a escrever ou para aprimorar as praticas de leitura
e escrita, mas também para ter consciéncia social e cidada.

A pesquisadora, entdo, prossegue com 0s questionamentos:

Marli: por onde vocés querem comegar?

Cora: professora, podemos comegar pelo lixo, porque é um problema grande e
que gera outros problemas.

Marli: perfeito, entdo vamos comegar pelo lixo. Primeiramente, gostaria de saber
0 que vocés sabem sobre lixo.

Naldao: lixo é tudo que ndo serve mais e que a gente joga fora.
Cora: sdo os restos.

Carldo: ¢ o que ndo queremos mais.

Nita: é o que ndo presta mais.

Marli: muito bem, todas as respostas de vocés estdo corretas. Mas por que o lixo
incomoda tanto vocés aqui no Pér do Sol?

Nalddo: professora, ¢ porque as pessoas aqui do Por do Sol sG@o sem educagdo,
Jogam o lixo em qualquer lugar.

Rita: na rua, colocam na calgada antes do dia do lixeiro passar, ai os animais
Vém e rasgam os sacos e os restos ficam jogados no chdo.

José: professora, nds mesmos jogamos o lixo no chdo, eu mesmo, ds vezes, estou
chupando balinha e quando vejo, jd joguei o papel no chdo e isso ndo pode.

Cora: eu mesma tenho umas pilhas lé em casa e ndo sei o que fazer com elas.
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Cora: professora, aqui no Pér do Sol, quando chove, a dgua da chuva carrega
todo o lixo que estd nas ruas ld de cima aqui para baixo, na porta da igreja
mesmo, fica tudo cheio de lixo, entope tudo, vira uma confusdo.
Marli: ok, entdo vocés tém razdo, o lixo é um grande problema aqui no Por do
Sol, eu mesma vejo, quando estou chegando aqui para ministrar aulas para
vocés, a quantidade de lixo jogado nas ruas. EntdGo vamos falar sobre esse
problema e ver o que podemos fazer comegando por nos mesmos. Na proxima
aula, faremos a leitura de um texto sobre os problemas que o lixo pode nos
causar, ok?

Observamos que a proposta do projeto converge com Os
pressupostos de letramento, conforme versa Kleiman (2012):

No projeto de letramento, as atividades de leitura, escrita e fala
devem oferecer aos alunos condi¢des de “falar situadamente,
questionando, asseverando, argumentando em prol de si mesmos e
de suas comunidades, por meio de diferentes linguagens e multiplos
letramentos, em diversos contextos escolares e ndo escolares que
favorecam a apropriacdo da escrita (p.29).

No segundo encontro, a aula teve como tematica inicial “lixo
€ as suas consequéncias ao meio ambiente”. Esse momento foi bastante
significativo, pois os/as educandos/as comecaram dizendo que o lixo
causa varios problemas, tais como: gripe, febre, vermes, doengas que
ficam no limiar do senso comum, mas nao falaram de algumas doengas
que podem ser causadas pelo lixo. Depois dessa introdug¢dao ao tema,
realizou-se a leitura de um texto acerca do assunto proposto.

Com base na leitura e nas discussdes empreendidas, foi
possivel observar que os/as educandos/as nao tinham consciéncia de
que o lixo pode poluir o ar que respiramos e gerar mais doengas. Mas
0 que mais chamou a atenc¢do deles/as foi o fato de o lixo provocar
inundagdes. Ficaram espantados e ainda mais preocupados com a
quantidade de lixo jogado nas ruas do Por do Sol.

Sobre essa consciéncia social transformadora e libertadora,
Freire (1987, p. 38) afirma que:

O que nos parece indiscutivel é que, se pretendemos a libertagao dos
homens, ndo podemos comegar por aliena-los ou manté-los
alienados. A libertagdo auténtica, que é a humanizagio em
processo, ndo é uma coisa que se deposita nos homens. Nao é uma

palavra a mais, oca, mitificante. E praxis, que implica na a¢do e na
reflexdo dos homens sobre o mundo para transformaé-lo.
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Tendo a percepgdo de que o processo de ensino-aprendizagem
nao pode ser pautado na concepgdo de que os homens sdao seres 0cos,
rasos, a quem a escola devera apenas completar com o contetudo,
comegou-se a discutir o que cada um/a poderia fazer comegando por
sua casa e 0s/as participantes do projeto falaram:

Nalddo: ndo colocar o lixo na calgada, antes do dia do carro do lixo passar.
Félix: ndo jogar o lixo no chdo.

Félix: cuidar do nosso lixo e do lixo do nosso vizinho que ndo sabe dos problemas
que o lixo pode causar.

Cora: saber onde descartar as pilhas.

Diante das falas, a pesquisadora apresenta um retorno
positivo, parabeniza a todos/as pelas participagdes e apresenta um
texto sobre as curiosidades em relagio ao lixo.

A partir da leitura proposta, realizou-se um debate
considerando o que ja sabiam sobre o lixo e o que tinham acabado de
aprender; foi um momento muito importante para os/as educandos/as,
pois puderam expor as suas ideias, puderam ser ouvidos. Além disso, o
texto foi uma grande novidade para todos/as, pois ndo conheciam as
informagdes apresentadas e ficaram surpresos/as com algumas
descobertas; com essa discussdao, o segundo encontro foi finalizado.
Nesse momento, trazemos outra concep¢ao muito importante para o
artigo que ora apresentamos ancorada na Teoria Social do Letramento,
que vislumbra, segundo Barton e Hamilton (2000, conforme tradugao
de Rios 2015, p.155):

1. O letramento pode ser mais bem compreendido como um
conjunto de praticas sociais: estas podem ser inferidas de eventos
que sio mediados por textos escritos; 2. Existem diferentes
letramentos associados a diferentes dominios da vida; 3. As praticas
de letramento tém um propdsito e estao firmadas em metas sociais
mais amplas e nas praticas culturais; 4. O letramento ¢
historicamente situado; 5. As praticas de letramento mudam e novas
praticas sdo frequentemente adquiridas por meio de processos de
aprendizagem informal e de produgédo de sentido.

Entendemos que a proposta aqui apresentada vai ao encontro
das ideias de Street (1984), uma vez que ele afirma ser necessario sair
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das praticas de leitura e escrita que estdo voltadas para o modelo
autdonomo de letramento, para as praticas que tratam a leitura e a escrita
de forma articulada as praticas sociais das quais as pessoas participam.
Ainda entendemos o modelo de letramento ideolégico como aquele em

que

o letramento ¢ um mecanismo que ocorre na interagdo entre o
processo interno do individuo e o social, em um movimento de
compartilhamento cognitivo, o qual envolve ideologias individuais
e cotidianas; - Os diferentes papéis sociais que um mesmo ser
humano exerce nos diferentes contextos de vida determinam as
praticas de letramento que abarcam a escrita, sendo que um
individuo que se encaixa em muitas situagdes precisa dominar a
leitura e a escrita em todas elas, ja que a inser¢ao de uma pessoa nos
diferentes dominios da vida suscita o desempenho de diferentes
letramentos por parte dela; - A nogdo de letramento deve ser vista
como dindmica, pois este dependera sempre do interlocutor e do
proposito comunicativo, fatores que mudam de acordo com o
contexto em que se estd inserido; - Por estarem interligadas ao
social, o qual muda de acordo com as evolugdes que ocorrem na
economia, na sociedade e na cultura em geral, as praticas de
letramento s3o afetadas e se adaptam a essas mudangas que ocorrem
ao longo da histéria; - Existem muitas manifestagdes de letramento
e a escola representa apenas uma delas, portanto, qualquer evento
comunicativo envolve aprendizagem (MOTERANI, 2013, p. 137).

No terceiro encontro sobre o tema proposto, foi sugerida a

produgdo de um texto coletivo. De posse de dois computadores, os/as
participantes da pesquisa e as professoras do projeto construiram um
texto com os conhecimentos adquiridos, conforme ilustra¢dao abaixo.
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cuidado come ! w’ﬁgwﬁ” Tempo pata decompor-se;

. CICARRO - 2 ANOS
CHICLETE - 5 ANOS

LATA DE ALUMINIO - 200 A 500 ANOS

COLERA & VIDEO - 1 MILHAO DE ANOS

P +
A =
TETANO

VERMINOSES
TRACOMA
E muitas outras...

NAO BRINQUE COM O LIXO!

No ultimo encontro, foi realizada uma atividade pratica: um
debate envolvendo os assuntos abordados e foi possivel notar que os/as
educandos/as revelaram ndo s6 as aprendizagens como também
algumas mudancgas de comportamento:

Nalddo: professora, eu aprendi que ndo podemos jogar o lixo no chdo, pois
quando a chuva vem muito forte, pode ter inundagdo.

Félix: eu comecei a cuidar do meu lixo e do lixo do meu vizinho, quando ele
coloca o lixo antes do dia do lixeiro passar, eu vou ld e pego para ele guardar
para os animais ndo rasgarem os sacos e sujarem ainda mais a cidade.

Cora: professora, eu descobri que o padre Moacir criou um lugar na igreja para
descarte de restos de materiais que podem danificar a natureza.

Os estudos de Kleiman (2012) sobre Projetos de Letramento
reforcam a relevincia social das atividades desenvolvidas. Para a
autora, no caso da Educacao de Jovens, Adultos e Idosos, os projetos
de letramento devem partir do resgate da cidadania, do fortalecimento
das camadas menos privilegiadas e das pessoas pouco escolarizadas,
dando-lhes condig¢des de participagdo social e do real conhecimento de
seus direitos e deveres.

Freire (1967) corrobora com a proposta que apresentamos
anteriormente ao apontar que
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hd uma pluralidade nas relagbes do homem com o mundo, na
medida em que responde a ampla variedade dos seus desafios. Em
que ndo se esgota num tipo padronizado de resposta. A sua
pluralidade ndo é s6 em face dos diferentes desafios que partem do
seu contexto, mas em face de um mesmo desafio. No jogo constante
de suas respostas, altera-se no prdprio ato de responder. Organiza-
se. Escolhe a melhor resposta. Testa-se. Age. Faz tudo isso com a
certeza de quem usa uma ferramenta, com a consciéncia de quem
esta diante de algo que o desafia [...] (p. 39).

Voltando as contribui¢ées verbais dos/as educandos/as, foram
feitos elogios a todos/as pelas falas e pelos novos comportamentos e foi
sugerida a entrega do texto produzido pelos/as educandos/as na rua
principal do Pér do Sol e todos aceitaram a proposta.

No ultimo encontro, a turma foi a rua principal (a mais suja do
Por do Sol) para entregar o texto sobre lixo e os saquinhos,
aproveitando para falar com as pessoas sobre a necessidade de manter
a cidade limpa e sobre as doengas que o lixo causa. Foi um momento
unico e de muita aprendizagem para todos/as.

Freire (1996, p. 15) propde que nao ha “[...] na diferenca e na
‘distancia’ entre a ingenuidade e a criticidade, entre o saber de pura
experiéncia feito e o que resulta dos procedimentos metodicamente
rigorosos, uma ruptura, mas uma superac¢ao.”. O autor conclui ainda
que “A superagdo e ndo a ruptura se da na medida em que a curiosidade
ingénua, sem deixar de ser curiosidade, pelo contrario, continuando a
ser curiosidade, se criticiza”.

Foi apresentado neste momento do artigo uma experiéncia de
letramento com adultos e idosos moradores/as da comunidade Por do
Sol que partiu dos interesses dos/as proprios/as educandos/as.
Durante o trabalho, buscou-se realizar atividades que fossem relevantes
para eles/as e para a comunidade e para isso recorreu-se ao que de fato
era importante pessoal e socialmente para cada um/a dos/as
participantes.

Como propde Street (2010), comecei de onde toda experiéncia de
letramento deve comegar: do interesse dos/as educandos/as e, para
eles/as o que de fato interessava no comeg¢o do projeto eram as
demandas e os problemas sociais que enfrentam no dia a dia, por
isso comegamos pelo lixo, tdo presente nessa comunidade. A

atividade do lixo foi de grande relevancia para os/as educandos/as,
pois por meio dos textos lidos, dos debates, das participa¢des foi
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possivel compreender os problemas que o lixo pode trazer a eles/as
e atoda a comunidade do Por do Sol. Também foi possivel verificar,
por meio das atividades desenvolvidas ndo s6 uma mudanga de
conceitos, mas também, e acima de tudo, uma mudan¢a de
comportamento e de atitudes, como propde o modelo ideoldgico
proposto por Street (1984), no qual as praticas letradas sao produtos
da cultura, da histéria e dos discursos e das relagdes de poder a ele
associadas, que surge em oposi¢ao ao que se denomina perspectiva
“autbnoma” do letramento, centrada no sujeito e nas suas
capacidades individuais de usar apenas o texto escrito, desvinculado
das praticas sociais. (ASSIS, 2018, p. 161)

De acordo com Freire (1990, p.48):

A incursao na realidade permite uma aproximagao do concreto para
desvenda-lo, [...] deve permitir o aparecimento das multiplas
relagdes, [...] tomando a pratica como base do real do
conhecimento, que parte da realidade proxima, que gera fatos
concretos (linguagem, conceituagao, conflitos, anseios, esperangas),
que transita para o contexto tedrico, no sentido de que haja
apropriagdo/recriagio  desses  fatos = midiatizados  pelo
conhecimento, que implica compreensdao em niveis cada vez mais
profundos e elaborados da esséncia e das relacdes desta realidade.

Apresentadas as oficinas, passamos a discutir sobre as relagdes

existentes entre letramentos e identidades sociais dos educandos/as que
participaram do projeto.

Letramentos e Identidades Sociais

Nesse topico, procuramos, por meio de uma reflexdao
tedrico/pratica, estabelecer uma relagdo entre letramentos e
identidades sociais. Para tanto, é preciso considerar que o projeto
realizado durante a pesquisa, insere-se em uma tematica que considera
as vulnerabilidades sociais em que a comunidade esta situada. Muitas
dessas vulnerabilidades estdo presentes no Por do Sol desde o seu
surgimento e isso ¢ notado nos relatos apresentados pelos/as
colaboradores/as de pesquisa e nas notas de campo registradas na tese
de doutorado, que € a base deste artigo, principalmente quando fazem
referéncias as suas dificuldades em relagdo a educagdo, citando, por
exemplo, que ndo realizam determinadas atividades em sociedade,
porque nao conseguem ler, escrever ou até mesmo entender o que esta
escrito nos textos a que tém acesso.
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Assim, percebeu-se a necessidade de analisar seus discursos
durante a execugao e ao fim do projeto, com o objetivo de refletir em
que medida as atividades de letramento desenvolvidas foram
significativas para suas praticas e para a (re) constru¢do de suas
identidades sociais.

Nessa mesma perspectiva, Penna (2001, p.92-93) afirma que:

[...] a identidade social é uma constru¢dao simbdlica que envolve
processos de carater historico e social, que se articulam (e se
atualizam) no ato de atribuigdo. Consideramos que a identidade
social é uma representagdo, relativa a posigao no mundo social, e,
portanto, intimamente vinculada as questdes de reconhecimento.
Concebemos a possibilidade de multiplas identidades, com base em
referenciais distintos — como a origem territorial, a condigao de
género, a etnia, a atividade profissional etc. —, pois, enquanto uma
construgdo simbolica, a identidade ndo é decorréncia automatica da
materialidade.

Projeta-se, nessa perspectiva, que o sujeito assume identidades
diferentes em momentos distintos. As identidades sociais - classe social,
género, orientagdo sexual, idade, profissdo, origem étnica,
nacionalidade linguistica - sd3o construidas socialmente e
desempenhadas simultaneamente pelas pessoas nas mesmas ou em
praticas sociais diferentes. Além disso, a identificagdo esta diretamente
relacionada as formas como nos vemos no mundo e diante do mundo.

Em relagdo as identidades sociais, a pesquisa buscou
apresentar como as praticas de letramento influenciaram na constru¢ao
ou na (re) construgio das identidades sociais dos/as participantes e das
professoras, pois, de acordo com Castells (2002), a constru¢do das
identidades acontece por meio de elementos tanto internos quanto
externos as pessoas. Vieira (2005, p.209) ratifica essa colocagio ao
destacar que “a construcao das identidades implica, ainda, a influéncia
de fendmenos externos afetando aspectos da intimidade dos sujeitos,
modificando vidas e o modo de ser de cada um/a deles/as”.

No projeto realizado no Por do Sol, foi possivel perceber que
esses fatores implicavam a (re)constru¢ao da identidade dos/as
participantes tanto de forma positiva quanto negativa. Em alguns
discursos, apresentados tanto nas notas de campo quanto nas
entrevistas, realizadas e registradas, os/as colaboradores/as de
pesquisa deixaram claro que o fato de ndo terem estudado ou terem
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“pouco estudo” era algo ruim e que isso fazia com que se sentissem
socialmente inferiores.

Eles/as apontam essa situagdo como a causa de seu medo de
falar em publico, de ajudar os filhos nas tarefas de sala e de ndo
conseguir prosseguir nos estudos, assim como de sua vergonha por
precisar pedir alguém para ajudar a preencher um documento, entre
tantas outras situacoes.

Nesse sentido, discutir letramento e identidade social é
observar o funcionamento das praticas discursivas sob a ética de sua
efetivacdo, isso porque a identidade social, assim como a linguagem, é
atravessada pelo carater historico e social que é constantemente
atualizado, uma vez que é marcado pelo tempo e pela conversao (e ndo
convengdo) da sociedade. Assim, nos permitimos conceber a existéncia
de multiplas facetas identitarias, isto €, a identidade € construida a
partir do contexto socio-histérico em que o sujeito se insere (ou é
inserido), sendo, neste sentido, moldado por outros referenciais, como
a origem territorial, a condig¢do de género, a atividade profissional, etc.
Portanto, as praticas de letramento, tal como seus eventos, a exemplo
do que ocorre com a constru¢ao da identidade, ndo ¢ algo inerente ao
ser humano, ou seja, ndo ¢é uma decorréncia automatica da
materialidade, uma vez que é carregada de simbolismos historicos
subjacentes a natural evolu¢ao da sociedade.

Nesta concepc¢ao, foi possivel perceber, durante a pesquisa de
doutorado, como as praticas de letramento influenciaram na
construgdao ou na (re) construcdo das identidades sociais dos/as
participantes e das professoras. Entretanto, convém ressaltar que este
processo sofre influéncia de fatores externos ao projeto, os quais afetam
aspectos da intimidade dos sujeitos, modificando vidas e o modo de ser
de cada um/a deles/as, conforme propde Vieira (2005).

No projeto realizado no Pér do Sol, foi possivel notar que esses
fatores implicavam na (re) constru¢do da identidade dos/as
participantes tanto de forma negativa quanto de forma positiva. Em
alguns momentos, 0s/as colaboradores/as afirmaram que o fato de ndo
terem estudado ou de terem “pouco estudo” era algo que fazia com que
se sentissem socialmente inferiores.
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Convém destacar que a discussao que ora propusemos
converge com aquilo que Freire (1996) ressaltou em sua obra Pedagogia
da Autonomia, naquilo que se refere a relagao ensinar e luta contra a
discriminagdo. O autor propde que o processo de ensino-aprendizagem
deve ser regulado, dentre outras coisas, pelo respeito ao outro, pelo
respeito as diferencas, isto é, “[...] ensinar exige risco, aceitagdo do
novo e rejeicdo de qualquer forma de discriminagdao” (p. 17). A (re)
construgdo da identidade (social, linguistica, cultural, etc.) passa por
esta desconstrugdo acerca da percep¢dao que o sujeito tem sobre ele
mesmo e da leitura que ele faz sobre o mundo.

Ademais, é importante que nods, enquanto professores,
tenhamos a consciéncia acerca da nossa responsabilidade nesta (re)
construg¢do. Segundo Freire (1996), o educador precisa acreditar que
ensinar requer a convic¢do de que é possivel fazer mudancas. E
complementa:

[...] Como subjetividade curiosa, inteligente, interferidora na
objetividade com que dialeticamente me relaciono, meu papel no
mundo nao é s6 o de quem constata o que ocorre, mas também o de
quem intervém como sujeito de ocorréncias. Nao sou apenas objeto
da Histéria, mas seu sujeito igualmente. No mundo da Historia, da
cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas para mudar (p
30).

Diante disso, compreendemos que as identidades passam por
modificagdes que ocorrem em consondncia com as mudangas e as
necessidades sociais. Sao essas demandas da sociedade que tornam a
identidade profissional multifacetada. Freire (op. cit.) afirma que
“Especificamente humana, a educagdo é gnosioldgica, é diretiva, por
isso politica, é artistica e moral, serve-se de meios, de técnicas, envolve
frustragbes, medo, desejos. Exige de mim, como professor, uma
competéncia geral, um saber de sua natureza e saberes especiais,
ligados & minha atividade docente” (p. 28).

Ainda segundo o educador, a identidade docente deve se
fundar no respeito a dignidade humana, na autonomia do educando,
na ética e, sobretudo, no humanismo. Para o educador (1996):

[...]1 E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou virtudes
como amorosidade, respeito aos outros, tolerdncia, humildade,

gosto pela alegria, gosto pela vida, abertura ao mnovo,
disponibilidade a mudanga, persisténcia na luta, recusa aos
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fatalismos, identificagdo com a esperanga, abertura a justi¢a, ndo é
possivel a pratica pedagodgica-progressista, que nao se faz apenas
com ciéncia e técnica (p. 45).

As concepgbes freirianas permitem uma reflexdo muito
importante acerca das nossas praticas docentes. A formagido dos
professores, inicial ou continuada, deve ser constituida por uma
construgdo solidificada no didlogo e na agao e, nos tivemos condig¢des
de observar essa constru¢ao pautada e fundamenta no didlogo, na a¢ao
e na reflexdo em todos os momentos do referido projeto e, ainda
tivemos condigdes de observar o quanto essa decisdo coletiva pelo/a e
com o/a educando/a foi favoravel ndo somente a ampliagdo da leitura
e da escrita, mas também de suas identidades sociais, como
constataremos nos exemplos abaixo:

Nita: Professora, eu ndo sabia nada! Nem assinar meu nome, hoje eu vou no
mercado e leio: UVA. Isso é suco de uva. Jd sei outras palavras: OVO, tem na
geladeira da minha casa. Ja sei assinar meu nome, ndo preciso mais ficar
colocando o deddo. Com a leitura, a vida da gente vai melhorando. Eu precisava
tirar uma xerox e me disseram para ir para o bazar do vové. A senhora acredita
que eu cheguei ld e vi V O V O e tinha o chapéu. Ai, eu jd sabia que era ld,
porque estava escrito vovo.

Nalddo: O projeto me ajudou demais. Quando comegcamos, eu estava
desempregado. Hoje ja estou trabalhando e o projeto me ajudou nisso também.
Ja falo com mais facilidade. Ja consigo até falar com o padre ld na igreja sem
ter tanto medo. Professora, eu ja uso as coisas que aprendi aqui, Id no meu
trabalho. Por exemplo, o e-mail, eu tinha muita dificuldade em usar as palavras,
aqui nés aprendemos, eu fiz um com a professora Milly. Eu ndo quero parar,
quero fazer uma faculdade, quem sabe ld onde a senhora trabalha, né?

Félix: Eu antes ndo sabia quase nada. Eu vim da roga buscar uma vida melhor
em Brasilia. Aqui, ou trabalhava ou estudava. Quando cheguei no projeto, eu
sabia ler muito pouco, quase nada. Hoje eu jd leio mais, ja sei algumas palavras,
e sei que com esse projeto vai ficar mais ficil até de preencher os documentos do
Detran, que eu tinha muita dificuldade. Antes eu quase ndo falava, hoje jd falo
até demais, né professora. Veja so professora, quando eu comecei no projeto, eu
tinha o sonho de aprender a escrever uma carta. Eu nunca tinha aprendido. Isso

97



100 anos com Paulo Freire

foi muito bom, melhor ainda foi quando eu recebi a resposta. Quando minha
filha me ligou falando que tinha recebido a carta.

Com base nos relatos acima, observamos o quao importante foi
esse projeto na vida dos/as participantes, pois os discursos
apresentados inicialmente em torno do medo e da inferioridade foram
substituidos por discursos empoderado e confiantes. Vale destacar que
isso soO foi possivel devido a proposta de trabalho desenvolvida com e
para os/as educandos/as que se pautava na escuta qualificada e
amorosa, nas praticas sociais e no que de fato fazia sentido na vida de
cada um/a participante.

Considera¢oes Finais
Com base nos dados da pesquisa, foi possivel perceber que a falta
da leitura e da escrita ou o pouco dominio dessas tecnologias além de
restringir a participacdo social dos/as participantes da pesquisa,
também faz com que deixem de executar atividades que sdo
importantes em suas praticas sociais, tais como: pegar um Onibus,
assinar um documento, escrever uma carta, um e-mail, lutar por seus
direitos, preencher documentos do Departamento de Transito -
DETRAN, entre outros. Portanto, considerando a proposta de trabalho
aqui apresenta, a pesquisa revelou que, a despeito de todos os
problemas existentes e enfrentados no Poér do Sol, a leitura e a escrita
sdo importantes e que a auséncia ou a pouca propriedade dessas
tecnologias nao so restringe a participacdo social dos/as participantes
do projeto como também faz com que possuam uma identidade
enfraquecedora (cf. RIOS, 2015), pautada na inferioridades, no medo,
na inseguranca, na dependéncia de outras pessoas € na pouca
participagao social.
Em contrapartida, por meio das atividades realizadas, durante
a pesquisa de doutorado, foi possivel observar que, segundo os/as
colaboradores/as de pesquisa, por meio do projeto, eles/as
conseguiram realizar atividades que antes ndo conseguiam, tais como:
escrever o nome completo, sem medo de errar e sem apenas desenha-
lo (Nita); escrever uma carta (sonhos de seu Félix e de Cora), escrever
um e-mail com mais seguranc¢a (Naldao), escrever com mais seguranga
(Naldao e Félix), interagir mais com o padre sem medo (Naldao) e usar
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0 que ja tinha aprendido no projeto no local de trabalho (Naldado). E,
dialogando com Freire (1996, p.18), destacamos que

[...] uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é
propiciar as condi¢des em que os educandos em suas relagdes uns
com os outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a
experiéncia profunda de assumir-se. [...] A questdo da identidade
cultural, de que fazem parte a dimensao individual e a de classe dos
educandos cujo respeito ¢ absolutamente fundamental na pratica
educativa progressista, é problema que ndao pode ser desprezado

L.

Para finalizarmos, por enquanto, entendemos que o projeto ora
desenvolvido no Por do Sol foi relevante ndo s6 para que os/as
educandos se apropriassem da leitura e da escrita, mas também foi
indispensavel para que atingissem uma maior autonomia e participagao
social, além de propiciar aos participantes uma (re) construgdo de suas
identidades sociais, inicialmente enfraquecidas como pudemos
observar nos relatos de Nita, Nalddo e de Félix.

O melhor ponto de partida para estas reflexdes é a inconclusao do
ser humano que se tornou consciente. Como vimos, ai radica a
nossa educabilidade bem como a nossa inser¢do num permanente
movimento de busca em que, curiosos e indagadores, ndo apenas
nos damos conta das coisas, mas também delas podemos ter um
conhecimento cabal. A capacidade de aprender, ndo apenas para
nos adaptar, mas sobretudo para transformar a realidade, para nela
intervir, recriando-a, fala de nossa educabilidade a um nivel
distinto do nivel do adestramento dos outros animais ou do cultivo
das plantas (grifos nossos. FREIRE, 1996, p. 28).

Referencial Bibliografico

Assis, Marli Vieira Lins De. Letramentos E Identidades Sociais: Uma
Proposta Etnografica Critica De Leitura E De Escrita Para (E Com) Os
Moradores Do Pér Do Sol (Ceilindia - Df). 2018.293 P. Tese
(Doutorado Departamento De Linguistica — Unb). Universidade De
Brasilia, 2018.

99



100 anos com Paulo Freire

BAKHTIN, M. Estética da criag¢do verbal. Sio Paulo: WMF Martins
Fontes, 2011.

CASTELLS, M. O poder da Identidade. Trad. De K. B. Gerhardt. Sao
Paulo: Paz &Terra, 2002.

FREIRE, P. Educacdo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz
& Terra, 1967.

. Extensdo ou comunica¢do? Rio de Janeiro: Paz & Terra,
1990

. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz & Terra, 1996.

. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a Pedagogia do
Oprimido. Rio de Janeiro: Paz & Terra, 1992.

. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz & Terra, 1987.

KLEIMAN, A. EJA e o ensino de lingua materna: relevancia dos
projetos de letramento. Publicado em: nov. 2012. Disponivel em:
https://periodicos.ifsc.edu.br/index.php/EJA/article/view/874
Acesso jan. de 2021.

MOTERANI, N. O modelo ideoldgico de letramento e a concepgao
de escrita como trabalho: um paralelo. Revista Acta Scientiarum.
Language and Culture. Maringa, v. 35, n. 2, p. 135-141, Abr-Jun, 2013.
Disponivel em:
www.periodicos.uem.br/ojs/index.php/ActaSciL.angCult/article/vie
wkFile/13520/pdf Acesso em jan. 2021

PENNA, M. Relatos de migrantes: questionando as nogdes de perda
de identidade e desenraizamento. In SIGNORINI, Inés (Org.).
Lingua(gem) e identidade: elementos para uma discussao no campo
aplicado. Campinas, SP: Mercado das Letras, 2001.

RIOS, G. V. Linguagem e Alfabetiza¢dao de Adultos: uma perspectiva
critico-ideolodgica. Disponivel em: http://www.bocc.ubi.pt/pag/rios-

100


https://periodicos.ifsc.edu.br/index.php/EJA/article/view/874
http://www.periodicos.uem.br/ojs/index.php/ActaSciLangCult/article/viewFile/13520/pdf
http://www.periodicos.uem.br/ojs/index.php/ActaSciLangCult/article/viewFile/13520/pdf
http://www.bocc.ubi.pt/pag/rios-guilhermelinguagem-e-alfabetizacao-de-adultos.pdf

100 anos com Paulo Freire

guilhermelinguagem-e-alfabetizacao-de-adultos.pdf Acesso em: jan. de
2021.

STREET, B. Literacy in theory and practice. Cambridge: CUP, 1984

. Abordagens de género para letramentos académicos.
Revista Brasileira de Linguistica Aplicada. Belo Horizonte, v. 10, n. 2,
2010.

VIEIRA, J. A identidade da mulher na modernidade. D .E.L..T.A. Sao
Paulo: EDUC, v. 21, n. Especial, p. 207-238, 2005.

101


http://www.bocc.ubi.pt/pag/rios-guilhermelinguagem-e-alfabetizacao-de-adultos.pdf

100 anos com Paulo Freire

INTERFACES: A PRAXIS FREIREANA E
TEOLOGIA DA LIBERTACAO®*

Martinho Condini

“[...] Eu nunca precisei de brigar muito comigo mesmo para me
compreender na fé, entende, e por isso mesmo, de vez em quando
eu me lembro de uma frase, de uma das primeiras afirmag¢des num
livro que eu li quando eu tinha 19 anos, de Miguel de Unamuno - o
celebre filosofo, amoroso também, espanhol — do livro que se chama
‘Ideias e Crengas’, onde ele comeca dizendo ‘s ideias que tém, nas
crengas ela estd’. E comigo o que vem se dando é isso mesmo. Eu
estou na minha fé. Entdo, eu nunca precisei, inclusive, de
argumentacdes de natureza cientifica e filosofica para me justificar.
Quando muito mog¢o, muito jovem eu fui aos mangues do Recife,
aos corregos do Recife, aos morros do Recife, as zonas rurais de
Pernambuco trabalhar com os camponeses, com as camponesas,
com os favelados. Eu confesso sem nenhuma churumingas, eu
confesso que fui até 14 movido, movido por uma certa lealdade ao
Cristo, com quem eu, de quem eu era mais ou menos camarada.
Mas o que acontece quando eu chego 14, a realidade dura do
favelado, a realidade dura do camponés, a negagdo, a negagao do
seu ser como gente, a tendéncia aquela, aquela adaptagdo, aquele
estado quase inerte diante da negagao da liberdade. Aquilo tudo me
remeteu a Marx. Eu sempre digo, ndao foram os camponeses que
disseram a mim, ‘Paulo tu ja leste Marx?’. Nao! Eles ndo liam nem
jornal. Foi a realidade deles que me remeteu a Marx . Eu fui a Marx.
E, é ai, que os jornalistas europeus em 70 nao entenderam a minha
afirmacgdo, é que quanto mais eu li Marx, tanto mais eu encontrei
uma certa fundamentag¢do objetiva para continuar camarada de
Cristo. As leituras que fiz de Marx e alongamentos de Marx ndao me
sugeriram jamais que eu deixasse de encontrar Cristo na esquina das
proprias favelas. Eu fiquei com Marx na mundaneidade e na
procura de Cristo na transcendéncia.” (Paulo Freire e a Teologia
da Liberta¢do_YouTube)

Esta é uma das falas, mais significativas e emblematicas do
patrono da educacgdo brasileira, o educador e filosofo Paulo Freire. Ela
suscitou-me a escrever este ensaio sobre as interfaces da Praxis
Freireana Libertadora e a Teologia da Libertacdo, dois temas tdo
significativos para a educagao e para a igreja catolica brasileira a partir

38 Este artigo foi publicado com o titulo “A Praxis Freireana e a Teologia da Liberta¢io”
no livro Paulo Freire: um guia de leitura, Editora Livrologia.
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da segunda metade do século XX. No pronunciamento acima Paulo
Freire menciona Cristo e Marx e quanto significativo ambos foram em
sua formag¢do humana e na construgdo de suas concepgdes cientificas,
filosoficas e educacionais.

O intuito deste ensaio é mostrar a relacdo entre a Praxis
Freireana com a Teologia da Liberta¢do. Mas primeiramente farei uma
contextualizagdo histérica para nos situarmos no tempo e espaco do
processo em que ocorreu o elo entre a Praxis Freireana e a Teologia da
Libertacdo.

A busca pela libertacao

Na segunda metade dos anos 50, a maioria da populagao
brasileira constituia-se de um emaranhado de pobreza e miséria, nos
centros urbanos e nas areas rurais. Ambas, pobreza e miséria a que me
refiro consolidavam-se no ambito material, educacional e espiritual,
frutos do nosso sofrido processo de exploragdo e dependéncia
econdmica iniciada desde a longeva chegada dos portugueses em solo
brasileiro no século XVI. Esse fato tdo significativo historicamente
tanto para europeus quanto para 0s povos pré e pro colombianos, que
iniciardo a partir de entao uma luta pela liberdade. Como afirma Dussel
(2011):

[...]JPorque a experiéncia inicial da filosofia da libertagdo consiste
em descobrir o “fato” opressivo da dominagdo, em que sujeitos se
constituem “senhores” de outros sujeitos, no plano mundial (desde
o inicio da expansdo européia em 1492; fato constitutivo que deu
origem a (“Modernidade”); Centro-Periferia; no plano nacional
(elites-massas, burguesia nacional-classe operaria e povo); no plano
erdtico (homem-mulher); no plano pedagdgico (cultura imperial,
elitista, versus cultura periférica, popular, etc), no plano religioso (o
fetichismo em todos os niveis) etc... [...] O pobre, o dominado, o
indio massacrado, o negro escravo, o asiatico das guerras do 6pio,o
judeu nos campos de concentragdo, a mulher objeto sexual, a
crianga sujeita a manipulagdes ideologicas (também a juventude, a
cultura popular e o mercado subjugados pela publicidade) nao
conseguirao tomar como ponto de partida, pura e simplesmente, “a
estima de sei mesmos”. O oprimido, o torturado, o que vé ser
destruida a sua carne sofredora, todos eles simplesmente gritam,
chamando por justica:

- Tenho fome! Nao me mates! Tem compaixao de mim! é o que
exclamam esses infelizes [...].
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O Brasil carecia construir e consolidar uma identidade propria
que o possibilitasse trilhar um desenvolvimento emancipatoério.

Alguns setores da sociedade, paulatinamente comegam a
pronunciar uma palavra que se tornaria o mote gerador da consciéncia
social, politica, religiosa e cultural brasileira: libertagdo. Era
necessario um processo de conscientizagdo para ser ter uma pratica
politica, educacional e religiosa libertadora.

Inicia-se um processo de organizacdo de movimentos
populares que comegam a lutar pelo fim da dominagao externa, das
injusticas e das desigualdades sociais que ainda assolavam o nosso pais
em meados do século XX. No decorrer desse processo teremos o
envolvimento de sacerdotes e tedlogos, que paulatinamente percebem
a necessidade de criar ou re-criar outra maneira de se fazer igreja, a fim
de alcancar esses anseios das comunidades. Essa re-criacdo se dara
sobre dois aspectos: a constru¢dao de uma igreja dos pobres e a
necessidade do didlogo entre leigos e religiosos. O grito dos oprimidos
comegaria a ecoar, primeiramente no nordeste brasileiro. Este grito sera
respaldado e encampado pela CNBB, Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (1952)%, o Concilio Vaticano I (1962-1965)*, e a Conferéncia

% Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), idealizada e fundada pelo padre
Dom Helder Camara, na cidade do Rio de Janeiro, em 1952. A CNBB surgiu com o
intuito de aproximar os bispos brasileiros para que juntos pudessem a partir daquele
momento compreender e propor solugdes concretas para os problemas da igreja e da
sociedade brasileira. A entidade promoveu a centralizagao do episcopado e a renovagao
do catolicismo no pais. Sempre demonstrou preocupagao com os temas relacionados com
a justiga social, condi¢do de vida das camadas sociais desfavorecidas, cumprimento com
as determinagbes dos direitos humanos e estruturas econdmicas sociais
marginalizadoras.

40 Concilio Vaticano II (1962-1965) foi realizado em Roma, Italia. Foi um dos mais
importantes eventos do catolicismo em toda a sua histéria. Foi preparado pelo papa Jodao
XXIII, morto em 1963. O papa Paulo VI deu continuidade ao processo de renovagao da
igreja, que estabeleceu as bases para o surgimento de uma nova igreja e preparou seus
fiéis para novos desafios. O Concilio tinha como principais propostas: participagao mais
efetiva dos leigos nas a¢bes da igreja, liberdade religiosa, reconhecimento de outras
religiGes ndo cristas, missao social da igreja, responsabilidade do clero, ecumenismo e
modifica¢des na liturgia. Foi na América Latina que suas propostas foram colocadas em
pratica com mais énfase. A Igreja latina americana a partir do Concilio torna-se referéncia
para outras igrejas de outros continentes, porque a partir daquele momento ela faz a
opgao pela “Igreja dos Pobres”.
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Episcopal Latino Americana em Medellin (1968)*. Segundo
Cavalhares e Almeida (2018),

A origem da Teologia da Liberta¢do néo foi o trabalho de um tnico
tedlogo. [...], mas sim as pessoas e 0s movimentos populares que
clamavam por justica, movimentos estes que acabaram aceitando o
envolvimento de sacerdotes e tedlogos e modificaram
profundamente 0 modo como as coisas aconteciam na América
Latina.

O primeiro aspecto que justificava a criagdo de uma nova
maneira de se fazer igreja, era a necessidade premente de se ter uma
igreja anunciadora das desigualdades sociais que afligiam a nossa
sociedade. Alguns grupos de leigos, religiosos e tedlogos entendiam que
nao haveria cristianismo, se 0 mesmo nao estivesse engajado na
dentincia contra a desumanidade da desordem e da injustica e
comprometida com 0 anuncio e pratica de uma nova ordem e arte de
se fazer igreja, uma igreja libertadora.

O segundo aspecto esta relacionado ha grupos de religiosos da
igreja catolica no Brasil que perceberam a importdncia e necessidade
de iniciar um encorpado didlogo entre religiosos, leigos, pastoral e
teologia. Por intermédio desse dialogo, projetava-se a possibilidade das
classes populares mais desfavorecidas da sociedade, realizar leituras
diferenciadas de mundo, constru¢do de wum processo de
conscientiza¢do, por meio da acdo e fé, de compreender a realidade
social a qual estavam inseridas, transforma-la e alcangcar a sua
libertacao.

E neste contexto que Dom Helder Camara, arcebispo emérito
de Olinda e Recife (1964-1985) teve a percepgdo de que esse didlogo
ndo sO era necessario, mas também, imprescindivel e inevitavel entre
leigos e religiosos. Visto que as camadas populares ja cediam a
aceitacdo dessa aproximacdao entre leigos e religiosos, a qual foi

41 Conferéncia Episcopal Latino Americana em Medellin (1968), na Coldombia, foi
convocada pelo papa Paulo VI para aplicar os ensinamentos do Concilio Vaticano II as
necessidades da igreja na América Latina. Os documentos com mais repercussao foram
os que apresentaram os temas Justica, Paz e a Pobreza da Igreja. Diante da relevancia e
impacto desses documentos, elementos caracteristicos de Medellin foram as reflexGes
sobre pobreza e libertagdo.
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primordial para a constitui¢do e criagdo da corrente teoldgica cristd,
denominada Teologia da Libertagao.

A Teologia da Libertacio sera uma corrente cristd
essencialmente libertadora. Que trard em seu dmago, que o Evangelho
de Cristo, devera fazer a opg¢do preferencialmente pelos pobres,
oprimidos, excluidos e em defesa do comprimento do que determina os
direitos humanos. E pormenorizara que a teologia, para materializar
essa op¢do devera se utilizar também das ciéncias sociais € humanas.

Essas ciéncias de alguma maneira colaboraram para a teologia
adaptar-se a uma pratica da fé cristd inserida no contexto historico
cultural da Latina América e do Brasil naquele periodo. Com isso
teremos uma mudanca de paradigmas da igreja catélica orientada pelos
documentos conciliares e episcopais do Concilio Vaticano II e da
Conferéncia  Episcopal Latino Americano de  Medellin,
respectivamente.

Embora as ciéncias sociais e humanas tenham se utilizado do
marxismo, mesmo ele ndo sendo util para a compreensao das questdes
da fé, foi de intensa eficiéncia para que houvesse por parte de religiosos
e leigos uma melhor compreensao da realidade social que os afligiam.
E uma incessante necessidade de busca pela libertagdo da educacao,
fome, opressio e exclusdo social. Aspectos tdo dificeis de ser
conquistado em nosso continente sul americano, sem davida um dos
maiores desafios para a Igreja brasileira e Latina Americana.

Segundo Oliveira (2018), para Boff e Palacio (1982), a
Teologia da Libertagdo é uma teologia militante porque esta inserida e
comprometida com a realidade das comunidades, especialmente
encarnada nas praticas pastorais, fundamentando a op¢do pelos pobres.
Nao permitindo dubiedade, toma e obriga tomar posi¢ao; por isso €
inquietante, provocadora e combativa. Por conseguinte, € um jeito de
ser teologia que resulta em, igualmente, numa outra figura de tedlogo,
este, embrenhado profundamente na realidade sociocultural e historica
de uma comunidade concreta.

Portanto, a luta pela justiga social estaria entre os principais
imperativos pastorais e seria um dos pontos mais importantes da
agenda da Teologia da Libertacio. As grandes questdes que
desafiariam o cristianismo na "Periferia do Mundo" estariam
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relacionadas com as necessidades basicas: trabalho, comida, moradia,
educacdo e saude. Para fazer frente a essas situacdes dramaticas
tivemos a mediagdo das ciéncias sociais e humanas aliadas a religiao,
que juntas permitiriam a reflexdo e a¢do sobre essa realidade.

Com a aproximagdo entre igreja e sociedade, leigos e
religiosos, em 1971 temos a publicagdo do livro que tornar-se-a
referéncia tedrico-pratica sobre a Teologia da Libertagdo, do tedlogo
peruano Gustavo Gutierrez, ‘Teologia da Liberta¢do: Historia, Politica
e Salvagdo’. A partir dessa publicacdo teremos a formac¢do de muitas
praticas e pensamentos dentro dos movimentos eclesiais de base na luta
a favor dos oprimidos da Latina América.

Podemos dizer que no Brasil a Teologia da Libertagdo sera
empreendida, adotada e praticada por religiosos e te6logos da chamada
ala progressista da igreja catdlica, a partir de um processo de aceitagao
por parte dos nticleos populares, por incentivo de Dom Helder Camara
e posteriormente de outros religiosos de diferentes geragdes ao longo da
2% metade do século XX, dentre eles Dom José Maria Pires, Dom
Antoénio Fragoso, Dom Pedro Casaldaliga, Dom Paulo Evaristo Arns
entre outros.

Por intermédio das Comunidades Eclesiais de Base* (CEBs)
vado se estreitando as relagdes entre leigos e religiosos. Por isso, as
Comunidades Eclesiais foram de fundamental importincia para a
consolidagdo das praticas defendidas pela Teologia da Libertag¢ao. Isso
porque as reflexdes e praticas propostas para se efetivarem,
necessitavam de agdes coletivas para se obter um carater organico, vivo
e ativo no seio dos processos historicos. Essa pratica estava baseada no
dialogo, na conscientizagdo e na permanente busca da emancipagdo e
libertagdo dos excluidos, dos injusticados socialmente e nao
contemplados pelo que determina os direitos humanos. Por

42 Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) nasceram no Brasil nos anos 60 com o intuito
de reunir as camadas populares para celebrar e refletir sobre sua fé a partir da realidade
social em que viviam e “a luz da palavra de Deus”. Reunem-se em pequenos grupos
organizados em pardquias (urbano) ou capela (rural), por iniciativa de padres, bispos e
leigos. As primeiras CEBs surgiram no Rio Grande do Norte, na arquidiocese de Natal.
Sdo comunidades porque reinem pessoas que tém a mesma fé, pertence a mesma igreja
e moram na mesma regido. Sao eclesiais, porque congregadas na Igreja, como nucleos
basicos de comunidades de fé. Sao de base, porque integradas por pessoas que trabalham
com as proprias maos (camadas populares).
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conseguinte, as comunidades eclesiais de base foram terreno fértil para
que a Teologia da Libertagdo crescesse e prosperasse como uma
corrente teoldgica com a centralidade nos pobres e excluidos da
sociedade.

Em conformidade com o que foi apresentado, afirmo que ha
um elo entre a Praxis Freireana Libertadora e a Teologia da Libertacao.
Ambas estio inseridas no proposito do carater pratico e
desenvolvimento critico a ser atingido pelos sujeitos historicos, para
que possam alcangar a sua libertagdo. Uma vez que partem do principio
que sdo os sujeitos historicos os transformadores das suas condi¢Bes
sociais.

Paulo Freire e a Teologia da Libertacdo

Neste sentido testifico que a Praxis Freireana, isto é, a
construcao de sua teoria de uma educacdo libertadora aliada a sua
pratica pedagdgica fora de incontestavel relevidncia para o
desenvolvimento da Teologia da Libertagdo.

O tedlogo Leonardo Boff (GADOTTI, 1996, p. 497) um dos
sistematizadores da Teologia da Libertagdo afirma que Paulo Freire
pode ser considerado um dos criadores da Teologia da Libertacao:

“A teologia da libertagao afirma: a libertagdo dos oprimidos ou se
faz a partir dos oprimidos mesmos junto com seus aliados,
conscientes de sua propria forga e dignidade, ou ndo se fara nunca.
A importancia de Paulo Freire foi de ter mostrado que o oprimido
jamais é somente um oprimido. E também um criador de cultura e
sociedade. A teologia da libertacdo ao fazer a opgao pelos pobres
contra a sua pobreza assume a visao de Paulo Freire. O processo de
libertagdo implica fundamentalmente numa pedagogia. A
libertagdo se da no processo de extrojecdo do opressor que
carregamos dentro e na constituicdo da pessoa livre e libertada,
capaz de relagdes geradoras de participagdo e de solidariedade. A
teologia da libertagdo é um discurso sintético, porque junto com o
discurso religioso incorpora em sua constitui¢ao também o analitico
e o pedagbgico. Por isso Paulo Freire, desde o inicio foi e é
considerado um dos pais fundadores da teologia da libertagdo”.
(BOFF, 1996, p.497)

Podemos dizer que Paulo Freire assimilou toda a atmosfera
ideolodgica do inicio dos anos 60. Sua pratica e seu pensamento situam-
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se numa perspectiva dialética onde se estabelece a dinamica da reflexao
e acao, realizando a tessitura de sua trama pedagogica. Sua relagdo com
a igreja, mas principalmente com a Teologia da Libertacdo se
aprofunda quando intensifica seus didlogos com Dom Helder Camara
nessa mesma época. Nesse sentido ele percebe o quanto estava
comprometido com a causa dos oprimidos e esfarrapados da sociedade,
como ele mesmo dizia, e quanto proéximo estava da Teologia da
Libertac¢do. Para Clodovis Boff (GADOTTI, 1996, p.281) Paulo Freire
teve:
[...] o mérito histdrico de ter sido o que melhor interpretou e com
mais felicidade formulou uma verdadeira “pedagogia do oprimido”,
uma auténtica “educacdo libertadora” que se busca praticar em
diferentes areas do trabalho popular, seja em nivel sindical e
partidario, seja nas mais diversas associa¢cdes € movimentos sociais.
Paulo Freire representa socialmente, no sentido preciso e mais forte
do termo, esse novo modo de aproximagio do povo oprimido, de
sorte que dizer “Educacdo Paulo Freire” ¢ ja definir uma postura
especifica de acercamento da realidade popular, postura feita de
humildade, escuta, respeito e confian¢a, e a0 mesmo tempo de
critica, interrogag¢do, didlogo, solidariedade e envolvimento
transformador. Numa palavra, trata-se da educagdo como “ato
amoroso”, enfatizando-se igualmente os dois termos: “ato” como
acdo, pratica, libertagao, e “amoro” como bem-querer, confianga e
reciprocidade. (Clodovis Boff, na apresentagdao do livro Que fazer:

teoria e pratica em educaciao popular, p.9, de Paulo Freire e
Adriano Nogueira).

A literatura freireana comega a ser apresentada num momento
de muita efervescéncia politica, onde a luta de classes e os
movimentos populares se faziam permanentemente presentes e com
aparente destaque em Pernambuco, com as Ligas Camponesas. A
proposta de Paulo Freire para a educagao embasada numa pratica de
liberdade constituida numa pedagogia para o oprimido entrava em
choque com o conservadorismo, 0 positivismo e pragmatismo
educacional brasileiro e latino americano. Alguns nucleos
educacionais compostos por leigos e religiosos progressistas,
paulatinamente passam a aderir a essa nova maneira de se fazer
escola.

Em se tratando de Praxis Freireana e a Teologia da Libertacdo

podemos dizer que por intermédio do pensamento filosofico, teoria

109



100 anos com Paulo Freire

educacional libertadora e pratica pedagodgica demonstrada em suas
duas primeiras obras, Paulo Freire colaborou de maneira incisiva na
construgao dos pilares da Teologia da Libertagdio. Como afirma
Leonardo Boff (IHU, 2018):
“a Teologia da Libertagdo nao seria o que foi e como hoje é se nao
fosse a presenca de Paulo Freire com seu método libertador e seus
dois classicos “Pedagogia do oprimido” e “Educa¢io como
pratica da liberdade” . Ele sempre se considerou, como cristao, um
dos fundadores da Teologia da Libertagdo. Nele descobrimos o
método: de sempre escutar primeiramente o povo, depois pensar e
elaborar o que recolhemos. Freire nos ajudou a assumir o método
da Ag¢ido Catolica mundial do ver, julgar, agir”.

O tedlogo Cavalhares (2018), afirma que os tedlogos se
transformaram em “intelectuais organicos”, para fazerem o trabalho
académico tiveram que viver com os pobres e aprender com eles a sua
sabedoria, ajudaram o povo a ganhar, nas palavras de Paulo Freire,
consciéncia do seu poder e a possibilidade de promoverem a
transformagdo como sujeitos da sua propria historia.

O lapis e a cruz pela libertacdo dos oprimidos

No inicio dos anos 60, Paulo Freire estabelece seus primeiros
contatos com os chamados cristdos sociais e intelectuais cristios. Tem
seus primeiros contatos com os movimentos estudantis de renovagio
crista, a Juventude Estudantil Crista (JEC), a Juventude Universitaria
Catolica (JUC) e a Juventude Operaria Crista (JOC).

Atrelado a esses contatos Paulo Freire comeg¢a também a
adquirir reconhecimento e prestigio como educador e filosofo da
educacdo. Pelo seu trabalho realizado na alfabetizacdo de adultos em
Angicos no Rio Grande do Norte, trabalho esse que se tornou a célula
mater do seu projeto educacional conhecido posteriormente como
“Método Paulo Freire”.

Esse trabalho possibilitou a Paulo Freire criar as bases do
‘Programa Nacional de Alfabetizacdo’®® (PNA) e a posterior efetivacio

4 Programa Nacional de Alfabetizagio (PNA), foi instituido em Janeiro de 1964 no
governo Jodo Goulart, que legitimou o Sistema Paulo Freire para a alfabetizacdo e
nomeou-o coordenador da Comissao Especial responsavel pela implantagédo e instalacao
dos circulos de cultura, a fim de alfabetizar 1.834.200 adultos, atendendo a 8,9% da
populagao analfabeta na faixa etaria de 15 a 45 anos.
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e execugdo pelo governo de Joao Goulart em 1964. Mas, em fung¢ao do
famigerado golpe militar de margo de 1964, tivemos a rentuncia do
presidente da republica Joao Goulart, a extingdo do ‘Programa
Nacional de Alfabetizagido’, a prisdo de Paulo Freire por 70 dias em
Recife, seu asilo politico na embaixada da Bolivia no Rio de Janeiro.
Posteriormente Paulo Freire se torna um exilado politico, tendo que
viver em varios paises: Bolivia, Chile, Estados Unidos, Suica e paises
da Africa. Ele retorna ao Brasil apenas em 1980 com a aprovacio da
lei da anistia* aqueles que foram exilados pela ditadura militar.

Paulo Freire, foi para a Bolivia e posteriormente, em 1968,
para o Chile, na época governada por Salvador Allende®. Em Santiago
do Chile escreveu o livro Pedagogia do Oprimido, obra seminal, onde
apresenta de maneira corajosa e responsavel o seu pensamento
educacional atrelado a sua experiéncia institucional e pratica com a
educacdo de adultos. Nesta obra ele apresenta uma profunda reflexao
que tem como pano de fundo a problematica social, politica e
educacional brasileira e latina Americana.

Os conceitos e reflexdes tratados por Paulo Freire nessa obra,
Pedagogia do Oprimido (1968) e na obra anterior Educagdo como
Pratica da Liberdade (1967) possibilitam o entrelagamento entre a
Praxis Freireana Libertadora e a Teologia da Libertacao. Neste ensaio
vou me ater principalmente aos conceitos conscientizacao,
humanizag¢ao e libertagdo, por terem sido fundantes no pensamento e
pratica freireanas , e serviram de esteio na construg¢do dos principios e
praticas da Teologia da Libertagdo.

A conscientizagdo, é uma atitude humana que ultrapassa a
esfera da realidade, pois, para se chegar a uma visdo da realidade, o
homem deve assumir uma posi¢io de constante busca pela
transformacgdo. Segundo Freire (1979):

4 Lei da Anistia foi sancionada no Brasil pelo presidente Jodo Batista Figueiredo em 28
de agosto de 1979, ap6s uma ampla mobilizagdo social, em ditadura militar. Esta lei
possibilitou a volta dos exilados, perseguidos e presos politicos no periodo da ditadura
militar que ainda estava vigente no pais.

4 Salvador Allende Gossens (1908_1973) foi um médico e politico social-democrata
chileno. Fundador do Partido Socialista local governou seu pais de 1970 a 1973, quando
foi deposto por um golpe de estado liderado por seu chefe das Forgcas Armadas, o general
Augusto Pinochet.
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“A conscientizagao é, neste sentido, um teste, um teste de realidade.
Quanto mais conscientizagdo, mais se “dés-ve-la” a realidade, mais
se penetra na esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual nos
encontramos par analisa-lo. Por esta mesma razdo, a
conscientizagdo ndo consiste em “estar frente a realidade”
assumindo uma posi¢ao falsamente intelectual. A conscientiza¢do
nao pode existir fora da “praxis”, ou melhor, sem o ato. Esta
unidade dialética constitui, de maneira permanente, 0 modo de ser
ou de transformar o mundo que caracteriza os homens. Por isso
mesmo, a conscientiza¢do é um compromisso historico. E também
consciéncia historica; é inser¢do critica na historia, implica que os
homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo.
Exige que os homens criem sua existéncia com um material que a
vida lhes oferece [...]".

A Praxis Freireana fazia da conscientizacdo a alma da
alfabetizacdo. Desde sempre, sua preocupagdo como professor era
possibilitar as alunas e alunos se tornarem cidadaos, sujeitos historicos
responsaveis pelo seu proprio destino e pela histéria do seu pais.

Para Freire, a conscientizacdo como postura e atitude critica
na historia, nunca termina. E sugere que o homem, ao perceber a sua
condi¢do de oprimido, conquistara a liberdade se ele transformar a sua
condi¢do real. Pensar na transformag¢ido por meio de ideias levaria o
homem apenas ao “idealismo filosofico”. A conscientizacdo gera o
entendimento da realidade, que pode ser compreendida como uma
pratica para a libertagao. Para Freire (1979, p.28)

“a conscientiza¢do leva 0 homem a assumir a utopia, onde esta
possibilita que se fagcam as denuncias de injusticas e que se
proponham alternativas humanizantes a sociedade. Por isso, a
utopia é também um compromisso historico. Ela é um ato de
conhecimento critico. [...] A conscientizagdo esta evidentemente
ligada a utopia, implica em utopia. Quanto mais conscientizados no
tornarmos, mais capacitado estamos para ser anunciadores e
denunciadores, gragas ao compromisso de transformagio que
assumimos. ”

Segundo Oliveira, Condini (2014), outro aspecto importante
no pensamento freireano era a questdao do trabalho humanizante, onde
através dele, se desvela as injusticas : “A conscientizagdo € o olhar mais
critico possivel da realidade, que a ‘des-vela’ para conhecé-la e para
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conhecer os mitos que enganam a quem ajudam a manter a realidade
da estrutura dominante”

A questdo da conscientizacao em Freire estava relacionada
com 0 compromisso historico que os homens adquirem a partir do
momento em que tomam consciéncia de sua importdncia para que
possam modificar a sua realidade. E o trabalho educativo de
conscientiza¢do ¢ fundamental para que os excluidos que necessitam
de mudangas em suas realidades constatem que esse processo ocorre
quando todos percebem a necessidade de mudar, isto é, interferir na
historia de maneira critica e objetiva par alcangar a sua libertagao.

Conforme Oliveria, para Condini (2014), Freire foi um
educador, que dialogou com a sociedade, ele ndo ficou apenas nos
bancos universitarios. Freire levou o conhecimento de vida e a leitura
de mundo dos que ndo sabiam a leitura da palavra para academia.
Mostrou para muitos intelectuais que o conhecimento é um processo
que se constroi ao longo da vida e de diferentes maneiras. Para ele,
pensar era produzir ideias e transforma-las em agdo. A nossa tarefa
como seres humanos € pensar o seu tempo vivido e agir sobre ele para
que as resolugdes dos problemas sejam atingidos, para que a sociedade
possa viver com plena dignidade.

Segundo Freire, a libertagdo acontecia a partir de uma praxis: “[...]
a acio e a reflexdo dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo”.
(Freire,2009, p.42).

Para Condini (2014), libertagio, humaniza¢io e
conscientizagdo, em Freire, formam o tripé que sustenta o necessario
processo de transformac¢do na conquista da plena liberdade dos homens
e mulheres. Sua pedagogia tem o conceito liberdade ocupando lugar
central. Concebe o ser humano, a partir de sua capacidade de criar e
criticar, enquanto ser inacabado e que busca sua libertagdao
constantemente. Portanto, o pensamento de Freire ¢ influenciado por
um Cristianismo alicer¢ado na liberdade-libertagdao. Para os tedlogos
da libertagdo a Praxis Freireana foi referéncia e ndo conseqiiencia da
Teologia da Libertagao.
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No entendimento de Freire o ser humano por estar agregado
a um contexto historico era capaz de criar e criticar. Por isso somos
inacabados e sempre estamos em busca da libertagado.

Libertagdo é um conceito central no pensamento
freiriano, intrinsecamente vinculado a liberdade,
conscientizagdo e revolugao. (JONES,2008, p.247)

Freire via a humanizag¢ao como aptiddao humana e atribuida
como tarefa humana e histérica dos oprimidos lutarem para libertarem-
se dos opressores. E pelo fato da humanidade entender-se histérica e
inacabada ela deve estar em permanente luta para a constru¢do de um
mundo menos injusto.

Nessa perspectiva freireana, podemos dizer que o ser humano
s6 pode ser visto e entendido dentro de um contexto que abranja
passado presente e futuro para que ele possa de certa maneira recuperar
o0 sujeito, a cultura e a histéria em que esta inserido.

Entdo encontramos no processo de alfabetizagdo politica de
Paulo Freire a triade libertagdo, humanizagdo e conscientizacdo o
alicerce do processo de transformacgao que ele acreditava ser necessaria
para se atingir a plena liberdade.

As injusticas sociais sio o oposto da humanizag¢do e da
liberdade, porisso, a luta é uma tarefa humanista. Principalmente a luta
pela melhoria nas condigdes sociais e politicas desfavoraveis e
opressivas as camadas excluidas da sociedade, que conquistardo a sua
liberdade quando tiverem a sua dignidade resgatada. E importante
lembrar que a liberdade nao termina onde comega a liberdade do outro,
mas lembrar que a sua realizagdo ocorre quando se encontra com outras
pessoas que lutam pela sua liberdade e a das outras.

O tedlogo Jos¢ Comblin (1985) foi um dos tedlogos da
libertagdo que mais se aprofundou sobre o tema da liberdade. Ele dizia
que para Paulo Freire, a liberdade nao se alcangava satisfazendo os
desejos imediatos e alienantes, mas no encontro com outras pessoas,
no servico da vida do préximo e da libertagao. Podemos mencionar
aqui a influéncia de um cristianismo centrado na liberdade-libertagdao
no pensamento de Paulo Freire, como também a influéncia da praxis
freireana sobre os tedlogos da libertagdo e conseqiientemente a
Teologia da Libertagao.

114



100 anos com Paulo Freire

O tedlogo, Frei Carlos Josaphat, que acompanhou Freire no
Brasil e no exilio na Europa, considera-o um filésofo da libertagao e
que seu espirito profético concebeu um modelo unicamente filosofico e
libertador.

“Se nos, tedlogos nos aproximamos e tanto necessitamos de Freire,
¢é precisamente pela qualidade pura e plenamente humana de seu
pensamento, de sua vida e de sua mensagem. A teologia latino
americana o acolhe como mestre, porque sua praxis e sua reflexdo
pioneiras o destacam entre os protagonistas e abridores de caminho
para a ciéncias humanas, para a filosofia teorica e pratica e para a
luta pela justica e pela paz, em busca de uma nova era do espirito.
(JOSAPHAT, 2017)

Paulo Freire defendia a tese de que a luta em busca da
liberdade se da no campo da interioridade humana (conscientizagio) e
no campo sociopolitico. Esta é uma luta pela superagdao das relagdes
opressoras no seio da sociedade. E essa liberdade sera alcangada
quando se luta pela libertagao de todos.

Em sua obra A Politica da Educagido: cultura, poder e
libertacao (1985), Streck (2008) menciona que Freire,

[...] associa a libertagdio com os oprimidos, os
revolucionarios, a educagdo e a Igreja. Freire acreditava que o
futuro dos oprimidos é a ‘realizacdo da sua libertagdo — sem a qual
eles ndo podem ser’. A libertagdao lhes permite ‘denunciar a ordem
que os esmaga, transformando essa ordem em praxis. SO eles podem
anunciar num mundo que esta constantemente sendo recriado e
renovado [...]. Esse ‘antncio de um novo mundo’ somente pode ser
feito quando as pessoas nao estdo isoladas no mundo, na medida
em que ‘a libertagdo ocorre em sua praxis histdrica quando implica
uma consciéncia critica da relagdo implicita entre consciéncia e
mundo [...]", Esta conscientiza¢do das pessoas no mundo tem que
ser combinada com a mudanga estrutural na sociedade que, em
tltima analise, é ela mesma transformadora da consciéncia [...].
Freire explica que muitos revolucionarios engajados nessa mudanga
estrutural desconfiam dos oprimidos que querem libertar, o que é
contraditorio; assim, € possivel ver que estes revolucionarios temem
a libertagdo. ‘Ao temerem a libertagdo, eles ndo ousam construi-la
em fraternidade com os privados de liberdade’. Quanto aos
revolucionarios politicos, Freire observa que o desenvolvimento
nacional verdadeiramente independente s6 pode ser empreendido
através da libertagdo do imperialismo; sem libertagdo, afirma ele,
havera apenas modernizagao’.
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Podemos dizer que a Praxis Freireana, concebida a partir da
libertacdo, conscientizacdo e humanizacdo foram elementos
importantes também a Teologia da Liberta¢ao, porque ambas tiveram
em sua centralidade a luta contra as injustigas sociais.

Para Oliveira (2018), na 6tica freireana,

[...] libertagdao na dimensao teoldgica, para além do espiritual e do
sentido intimo-religioso com Deus, implica propor e lutar por
mudangas nas estruturas sociais alicer¢adas no pecado, portanto,
compromisso politico que lida com as questdes da producdo
material da vida. Significa afirmar ser uma libertagdo “empapada”,
para usar uma expressao do proprio Freire, nas condi¢Oes materiais
de homens e mulheres do mundo inteiro. Por isso, a referida
concep¢do de libertagdo ndo transita em “brancas nuvens”,
impunemente; por natureza ¢ conflitiva, uma vez que ¢ historica,
concreta, material, objetiva, revoluciondaria e seu horizonte projeta
uma nova sociedade para o aqui e 0 agora; ndo ¢, definitivamente,
uma proposta para ser realizada depois da morte [...].

Paulo Freire e os religiosos e tedlogos da libertagao tiveram um
constante compromisso com uma praxis social, onde o foco principal
era libertar os seres humanos da sua condi¢do de oprimidos e excluidos
da sociedade, a fim de possibilitar a eles sairem da condi¢do de ser
menos para a condi¢ao de ser mais, como diria Freire. O oprimido e o
pobre passaram a ser olhados, respeitados e valorizados, tornaram-se a

centralidade desse processo libertador.

Considerag¢des finais

A Praxis Freireana e a Teologia da Libertagdo caminharam
lado a lado e trabalharam em um s6 rumo, um s6 movimento, um
Unico panorama: o da realidade. Ambas se fizeram trilhar pelos
caminhos tortuosos das relagbes de exploracgio de milhares de
brasileiros e latino americanos ao longo da histéria moderna desses
povos.

Paulo Freire foi um homem do didlogo, em todo o seu processo
de alfabetizagdo possibilitou aos esfarrapados e oprimidos da sociedade
ter vez e voz e assim poderem se expressar a partir do seu lugar de fala.
Fazer a sua histéria a partir da sua realidade e do seu olhar e
entendimento de mundo.
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A Teologia da Libertagdo foi a interlocutora dessa Praxis
Freireana, utilizando-se de uma pratica religiosa popular, abragou a
causa do pobre e alicergou a constru¢do de uma igreja denominada
‘Igreja do Pobres’. A qual foi construida pelas maos de varios religiosos,
tedlogos, filosofos, socidlogos, dentre eles, Gustavo Gutierrez, Dom
Candido Padim, Rubem Alves, Leonardo Boff, Henrique Dussel,
Herbert de Sousa (Betinho), Dom Helder Camara e Paulo Freire, entre
outros. Com suas vozes, seus escritos e seus trabalhos em prol da
liberdade dos pequeninos, foram o alento do grito dos oprimidos da
Latina América e do Brasil.

Como afirma Althemeyer (2008):

[...] Paulo Freire ndo ¢ um homem do monologo é homem do
didlogo. Nao o dialogo simples mas o dialogo complexo
interfacetado, e a teologia da libertagao foi sua parceira do dialogo,

fundamental no exercicio do ministério popular, na
questdo da luta das classes e na expressao da leitura biblica. A leitura
realista e profunda da biblia a partir dos pequenos foi uma revolugao

L.

Esse didlogo e sinergia entre Freire e a Teologia da Libertacao,
possibilitou as camadas populares desfavorecidas, serem alfabetizadas
pela metodologia freireana nas comunidades eclesiais de base por meio
do pensamento e pratica da Teologia da Libertacdo. Segundo
Althemeyer (2008):

[...] ha uma vinculagdo tremenda entre Freire e outros atores
importantes que também trabalharam na perspectiva da teologia da
libertagdo, na perspectiva da autonomia. Atores que forjaram a
teologia da libertacdo e atras de cada um deles sempre tem algo

freireano, de pedagogia, de libertagdo ou de autonomia [...].
Portanto, podemos afirmar que nessa aproximagdo da Praxis
Freireana com a Teologia da Libertagdo encontramos os elementos que
possibilitaram uma pratica humanista revolucionaria, e em nenhum
momento utilizou-se da violéncia, mas da cultura e da sensibilidade das
camadas sociais nelas envolvidas. Ambas tiveram como eixo propulsor
o ser humano mais necessitado, que por meio da Praxis Freireana e da
Teologia da Libertacdo, pode alcancar e perceber que ele é um
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protagonista da historia, um sujeito da histéria e ndo, um mero objeto
da historia.

A Praxis Freireana pedagogicamente deu autonomia e poder
de fala aos que historicamente foram sempre excluidos da historia,
inclusive da deles. Paulatinamente foram se percebendo gente
fazedoras de cultura. E todo esse processo respaldado por um viés
religioso por meio da Teologia da Libertagdo, que sem perder a esséncia
do cristianismo, insere os despossuidos e excluidos a sociedade.

Para concluir, a Praxis Freireana e a Teologia da Libertagdo
foram ao mesmo tempo, profana e religiosa, real e utOpica, violenta e
pacifica, ambas com a mesma perseverangca e obstinagdo, para
possibilitar e garantir aos humanos desprotegidos e desfavorecidos da
Latina América , do Brasil ou qualquer outra parte do mundo onde ha
injustica social, serem reconhecidos e respeitados dignamente como
seres humanos na melhor concep¢io da palavra.
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AVALIACAO EDUCACIONAL: UMA CONVERSA COM
INSPIRACAO EM PAULO FREIRE

Mbnica Piccione Gomes Rios*

Os sistemas de avaliagdo pedagogica de alunos e professores vém se
assumindo cada vez mais como discursos verticais, de cima para
baixo, mas insistindo em passar por democraticos. A questdo que se
coloca a nos, enquanto professores e alunos criticos e amorosos da
liberdade, ndo é, naturalmente, ficar contra a avaliagdo, de resto
necessaria, mas resistir aos métodos silenciadores com que ela vem
sendo as vezes realizada. A questdo que se coloca a nos ¢ lutar em
favor da compreensio e da pratica da avaliagio enquanto
instrumento de apreciacdo do “que-fazer” de sujeitos criticos a
servigo, por isso mesmo, da libertagio e ndo da domesticagdo.
Avaliag¢ao em que se estimule o falar a como caminho do falar com.
(FREIRE, 1996, p. 130-131).

Introducao

A avaliagao educacional tem sido geradora de amplos debates,
sobretudo pelo seu potencial transformador qualitativo. Considerar a
realidade que esta e pensar que pode vir a ser outra, em uma perspectiva
freireana, nos convida & mobilizagdo em prol da efetivagdo de
melhorias e superacdes. Nessa diregdo, faz-se necessario desvelar a
realidade, para que possamos identificar aspectos desenvolvidos e a
desenvolver e, em face desses ultimos, realizar, no dialogo,
intervengoes intencionais.

Cappelletti (2002, 32-33) nos incita a refletir que a

“Doutora e Mestra em Educagio pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo.
Atualmente é docente permanente do Programa de Poés-Graduagdo em Educagdo
(PPGE) e docente do Curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Catolica de
Campinas (PUC-Campinas). Integra o Grupo de Avaliacdo, Politicas e Sistemas
Educacionais (GRAPSE) do PPGE PUC-Campinas. E-mail: monica.rios@puc-
campinas.edu.br.

121



100 anos com Paulo Freire

Avaliagdo constitui-se em uma investigagdo critica de uma dada
situacdo que permite, de forma contextualizada, compreender e
interpretar o0s confrontos tedricos/praticos, as diferentes
representacdes dos envolvidos, e as implicagdes na reconstrugao do
objeto em questdo. Esse processo desencadeia uma intervengdao
intencional de estudos, reflexdes, re-leituras, gerando nas agdes
/decisdes um movimento de problematizagao e ressignificacdo na
direg¢do de transformagdes qualitativas de relevancia tedrica e social.

A perspectiva da autora, que teve a graga de conviver com
Paulo Freire, no ambito do Programa de Po6s-Gradua¢io Educagio:
Curriculo da Pontificia Universidade Catoélica de Sao Paulo, coaduna
com o pensamento freireano ao enfocar a problematizagdo como
caminho para que transformagdes de relevdncia social possam ser
efetivadas.

Ha de se acentuar que o dialogo, esséncia da educagdo
libertadora, torna-se fundante para que os processos avaliativos se
distanciem das praticas dominadoras e opressoras e expressem praticas
emancipatorias, na diregdo que Saul (1985), intima do pensamento
freireano, traduz, ao acentuar que a avaliagdo emancipatéria implica
analise critica da realidade, com vistas a transforma-la.

Nessa conversa que estamos a tecer, evidenciamos a relacdao
entre avaliacdo e transformacdo qualitativa, o que nos remete a
percepc¢do de que avaliagdo educacional e qualidade da educagao e do
ensino estdo intrinsecamente relacionadas. Ha, pois, que se questionar:
qual avaliacao? Qual qualidade? Esses questionamentos emergem das
concepgdes que coexistem acerca da avaliagao e da polissemia do termo
qualidade. Se firmamos o compromisso com transformagdes
qualitativas e de relevancia social, havemos de nos assentar nos
principios da avaliagdo emancipatéria com potencial de promover a
construgdao da qualidade sociocultural. A qualidade sociocultural,
segundo Arroyo (s/d), citado por Rios (2001, p. 74-75):

passa pela ‘construg¢do de um espago publico, de reconhecimento de
diferencas, dos direitos iguais nas diferencas’ e, mais
especificamente na contemporaneidade, pela ‘renovag¢do dos
conteudos criticos e da consciéncia critica dos profissionais’, pela
‘resisténcia a uma concep¢ao mercantilizada e burocratizada do
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conhecimento’, pelo ‘alargamento da fungdo social e cultural da
escola e intervengdo nas estruturas excludentes do velho e seletivo
sistema escolar.

No contexto das politicas publicas de avaliagdo da educagdo
basica e superior é oportuno repensar a qualidade na direcdo que
Arroyo a desenha. Migrar do “falar a” para “falar com”, como nos
convida Freire (1996), implica ofuscar os “métodos silenciadores” e
conceder luz ao “que fazer”, a servigo da libertagao.

Com inspiracdo freireana retomamos as questdes: para que
avaliar? O que avaliar? Quem avalia? Como avaliar? Quando avaliar?
A servigco de quem e de que avaliar? A resposta a essas questdes se
inscrevem em duas correntes paradigmaticas que escolhemos nomear
métodos silenciadores e avaliagcdo a sevico da libertacdo, com base na
epigrafe de autoria de Freire (1996).

Esse artigo esta organizado em trés segdes. A primeira e a
segunda se¢des destinam-se a aquecer a conversa sobre os dois
paradigmas avaliativos que coexistem nos espagos da educagao basica
e da educagdo superior. A terceira se¢do destina-se a problematizar as
politicas publicas de avaliagdo da educagdo basica e superior vigentes
no século XXI.

Métodos Silenciadores

Como esses métodos silenciadores, nomeados por Freire
(1996), tem se expressado no cotidiano da educac¢do basica e da
educacdo superior? Ao considerar o carater transformador da
avaliagdo, quais as implicagdes da permanéncia desses métodos? Tais
métodos estdo inscritos na abordagem objetivista apresentada por
Rodrigues (1995).
A abordagem objetivista, cuja matriz € o positivismo, fragmenta a
realidade, admitindo que a totalidade possa ser explicada pela
parcialidade. As praticas sdo validadas pela teoria. Sendo o estatuto
cientifico determinado pela objetividade, é na correspondéncia entre
juizos e a realidade objetiva que se constroi a realidade. Considerados
objetos do conhecimento, os sujeitos sao tratados como tal. Trata-se da
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“coisificagao” do homem (FREIRE, 1968). A auséncia de a¢ao do
individuo no mundo e sobre o objeto a ser apreendido gera cidadaos
passivos, passiveis de manipulagdo, perpetuando a ideologia
dominante, na qual, consoante Freire (1983), os homens sdo vistos
como seres de adaptagdo e ndo de transformacao.

Essa abordagem avaliativa baseia-se no julgamento de um
limitado numero de parametros que sdo identificados previamente e
descritos em termos numéricos. A avaliagdo implica a verificagdo de
metas e objetivos por meio de instrumentos de mensuragdo que
permitam comparagdo entre resultados atingidos. Em outras palavras,
avaliar significa verificar numericamente se 0s objetivos foram
alcangados. Sua caracteristica estatica reduz a avaliagdo ao controle do
resultado, tendo em vista a medida esperada. Significando controle
permanente, a avaliacdo com o objetivo de medir, classificar, certificar,
converte-se em uma agao sentenciosa, identificando-se nessa pratica a
racionalidade técnica. Os procedimentos e técnicas utilizadas para
coleta de dados consistem, simplesmente, em favorecer a quantificagao.
De acordo com Saul (1985, p. 44):

O modelo de avaliagdo quantitativa considera a educa¢dao como um
processo tecnicista. Assume a nitida diferenga entre fatos e valores,
a determinacao de fins e objetivos da educagdo e a neutralidade ética
da intervengdo tecnoldgica. A avaliagdo quantitativa tem como
preocupagdo Unica a comprova¢do do grau em que 0s objetivos
previamente estabelecidos foram alcangados.

Ao avaliador é necessario o distanciamento. Este exerce papel
de controlador, ndo sendo prevista nenhuma forma de interagdo entre
ele e 0 avaliado. O avaliado é subordinado ao avaliador. Este detém o
poder, pensa, impde julga, prescreve, ¢, pois, o sujeito absoluto da agdo
avaliativa, exercendo o controle coercitivo. Nao havendo opg¢ao para o
avaliado, este é confinado a aceitar sem contestar, ferindo-se o principio
da ética, pois ao invés da libertacdo do individuo, perpetua-se a
dominagdao. Essa avaliagao disciplinadora, seletiva, segue a logica
excludente da avaliagdo, fortalecendo o fracasso, contribuindo para a
exclusao e consequentemente para a privagao cultural.

De acordo com Vasconcellos (1998), em fun¢do da ldgica
excludente, instaura-se a competi¢ao entre 0s sujeitos, o que resulta no
individualismo, implicando a nega¢ido do outro pela desconsideragdo
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de suas necessidades. Criam-se assim, as hierarquias de exceléncia
constituindo, segundo Perrenoud (1999), a avaliagdo a servigo da
selecdo, contribuindo para acentuar as desigualdades.

A comunicagio dos resultados, voltada tdo somente para
prestar informagdes a autoridade que detém o poder decisorio, visa a
divulgagdo para o avaliado do veredicto do avaliador, contribuindo
para que ambos sejam polarizados pelo resultado final, seja qual for a
escala de classificacdo, constituindo um fim e ndo um meio para a
efetivacdo de melhoria. Nesse sentido, o uso da avaliagdo fica restrito
a medidas punitivas e classificatorias.

Toda agdo educativa que gera passividade tem sua ética
circunscrita na pedagogia liberal. Etica essa que, de acordo com Rios
(2001), nao se distingue da moral. Na pedagogia libertadora, a ética e a
estética favorecem a constru¢do de uma sociedade mais justa e mais
humana, a medida que “a ética tem um carater reflexivo, niao
normativo” (RIOS, 2001, p. 105). O sentido da critica presente no
conceito da ética mobiliza a¢des ndo s6 apenas na direcao do bem,
como se identifica na moralidade, mas na direcio do bem comum.
Centrada no bem comum, se ndo eliminada, é pelo menos minimizada
a relagao exercida de dominag¢ao que maximiza a geragao de excluidos.

Nessa diregao, Freire (1996) convida-nos a problematizar as
praticas avaliativas silenciadoras e a pensar praticas a servigo da
libertagao.

Avaliacao a sevi¢o da libertacao

Em uma perspectiva libertadora, a visao de homem-mundo
que prevalece ¢ interacionista. O sujeito ¢ um ser singular e na sua
unicidade € criador de sua propria realidade e da realidade social. Essa
visdo concreta do ser admite o conhecimento como algo inacabado,
transformando o sujeito em um ser ativo em processo de permanente
construg¢do. Tal visdo esta inscrita na abordagem dialética.

A abordagem dialética, fundamentada na teoria-critica, é
marcada pelo vinculo entre o individuo e a sociedade. As relacOes entre
individuo, educacdo e sociedade contribuem para a explicacdo da
realidade em sua totalidade. Os individuos sdo simultaneamente
sujeitos e objetos das situagbes sociais e do conhecimento. A
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compreensdao da realidade nao pode se dar de forma a-historica e
descontextualizada. Considerando que toda a¢ao humana ¢
contextualizada, a constru¢ao do conhecimento se da em uma relacao
de unidade entre teoria e pratica. A avaliagdo nessa vertente deve ser
historicamente fundamentada, considerando o processo de mudanga.
O seu referencial, segundo Rodrigues (1995), ndo serd nem externo e
nem interno, e sim resultard de uma co-constru¢io a medida que se
desenvolve o processo de avaliagdo. Essas praxis sera a propulsora de
mudangas e de transformagdo social e supde a permanéncia do didlogo.

O diéalogo, esséncia da pedagogia freiriana, consiste em uma
relagdo horizontal entre as pessoas envolvidas. Nessa relagdo
horizontal, os papeis do avaliado e do avaliador nao se confundem e a
autoridade do avaliador, que reside no seu compromisso, ndo é negada.
A relagdo dialdgica-dialética entre avaliador e avaliado possibilita a
ambos organizarem o seu proprio crescimento. O respeito ao avaliado
enquanto sujeito das praxis, constitui uma virtude do dialogo. Nao
menos importante que essa virtude pode-se situar outras duas que
implicam em escutar as necessidades e opg¢des do avaliado e a
tolerancia que se da com a convivéncia com as diferencas. Essas
virtudes enfatizadas por Freire (1983) ndo se transmite
intelectualmente, mas sao concretizadas por meio da praxis.

A avaliagdo a servigo da libertagdo coaduna com o paradigma
da avaliagao emancipatoria (SAUL, 1985). Avaliar deixa de ser uma
tarefa exclusiva do avaliador. O dialogo entre avaliador e avaliado é
essencial para favorecer o desenvolvimento individual e coletivo. A
avaliagdo emancipatéria, segundo Saul (1985, p. 61), “caracteriza-se
como um processo de descricdo, analise e critica de uma dada
realidade, visando a transforma-la”. Visa promover a critica buscando
libertar o sujeito, possibilitando que as pessoas envolvidas com uma
acdo educacional gerem as suas proprias alternativas de a¢do. Essa
fungdo critica é formativa para quem dele participa e é corroborada por
um dos seus pressupostos metodoldgicos que € o ritmo e o equilibrio da
acao-reflexdo.

A visdo dialética imprime na avaliagdo uma dimensio
essencialmente ética que esta relacionada ao compromisso do avaliador
em acompanhar o processo de desenvolvimento do sujeito avaliado,

126



100 anos com Paulo Freire

intervindo de modo a favorecer a superagao das dificuldades
identificadas. Quando o avaliador ndo assume esse compromisso, ele
nega a possibilidade de desenvolvimento do sujeito avaliado e de si
proprio, prejudicando o processo de construgdo permanente do ser
humano, desconsiderando a sua inconclusdo. Dessa forma passa a
contribuir para o processo de exclusdo, intensificando, por meio de
agoes seletivas e classificatorias, as desigualdades sociais e as agbes que
geram um processo de culpabilizagdo do sujeito avaliado, que passa a
se responsabilizar pelo seu fracasso, julgando-se incapaz de superar os
obstaculos. “Numa concepgao mais avangada da avaliagdo, o principal
instrumento de coleta de dados e analise é o proprio avaliador e, como
tal, possui propriedades que o tornam indispensavel” (PENNA
FIRME, 1998, p.16.).

Na visao critica a concepgao de avaliagdo que prevalece € a sua
potencialidade formativa, visando acompanhar o processo. Hadji
enfoca a avaliagdo formativa como uma utopia promissora, destacando
que ¢ a intencdo dominante do avaliador que a torna formativa,
contribuindo para a construgdo de saberes e competéncias. Para o autor
a avaliacdo formativa situa-se no centro da acio de formacdo. “A
inser¢ao no centro do ato de formagao se traduz, na verdade, por uma
melhor articulagio entre a coleta de informac¢des da acao remediadora”
(HADJI, 2001, p. 21). A avaliagdo, com énfase nos aspectos
qualitativos, é vista como possibilidade de crescimento e de
desenvolvimento. De acordo com Penna Firme (1998), o novo milénio
¢ caracterizado pela potenciacao que permite ao avaliado a descoberta
e o uso das suas potencialidades sendo, portanto, autoformativa. Nas
palavras da autora, essa abordagem

promove a capacitagiao dos envolvidos; facilita a condugado de auto-
avaliagdo; advoga em favor dos envolvidos, ajudando-os a formular
suas solugdes tomando papel decisivo nas necessarias
transformagdes; ilumina, mostrando experiéncias e explicagdes que
esclarecam a compreensao de fatos, dados e resultados. Finalmente,
ela libera de preconceitos, mitos e limitagdes que embargam o
processo de autodeterminagdo. (PENNA FIRME, 1998, p. 21).

E, acrescento, de auto aperfeicoamento. Assim, a avaliagdo
contribui para desenvolver a competéncia dos envolvidos no processo
avaliativo. Uma avaliagdo mais justa do ponto de vista ético necessita
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contribuir para o avaliado assumir o poder sobre si mesmo, em uma
relacao de transparéncia estabelecida com o avaliador, segundo o
principio da avaliagdo emancipatéria, que precisa estar a Servigo
daqueles a quem diz respeito. O processo de avaliagdo exige seriedade,
respeito, compromisso e competéncia técnica, humana, politica, social,
ética e estética. A condugio de um processo de avaliagdo requer
sensibilidade, criatividade, solidariedade e compromisso com a
libertag3o.

No novo paradigma da educagdo, acentuou-se a distingdo
entre medida e avaliacdo. Para Hadji (2001) a aparente identidade
formal entre as operagdes de medida e de notagao constitui a origem da
ilusdo. A medida consiste na descricdo quantitativa da realidade e a
pratica de notagdo associada a avaliagdo contribui para cristalizar a
ideia de que a avaliagido é uma medida de desempenho. Porém, essa é
uma visao reducionista. Avaliar ndo consiste em medir o desempenho,
mas em dizer em que medida ele é adequado. Trata-se, pois, de uma
leitura da realidade. A medida constitui um momento da avaliacao,
mas nao constitui em si mesma a avaliacdo.

Contudo, com base na realidade que estamos, em tempo das
vigentes politicas publicas de avaliagao da educagao basica e superior,
que sobressaem os resultados do desempenho dos alunos nas
respectivas avaliagdes em larga escala, quais sdo as possibilidades para
praticas avaliativas a servigo da libertagdo? Seria ingénuo pensar e
praticar avaliagdo emancipatoria, sem considerarmos as influéncias
exercidas pelas vigentes politicas publicas de avaliagao nas escolas de
educacgdo basica e nas instituigdes de ensino superior (IES).

Politicas publicas de avaliacdo a servico de que e de quem?

A década de 1990 é considerada por Dias Sobrinho (2003), a
década da avaliacdao. De fato, em 1990 ha uma intensificacio da
politica de avaliagdo em larga escala no Brasil. No século XXI, em
relacio a educacdo basica, destaca-se o Sistema de Avaliacio da
Educacao Basica (Saeb), e em relagdo a educagao superior, destaca-se
o Sistema de Avaliacdo da Educagdo Superior (Sinaes).

Os resultados da Prova Brasil, criada em 2005, fruto do
desdobramento do Saeb, passam a integrar, em 2007, o indide de
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Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb). O Ideb tem se
constituido como indicador de qualidade da educagdo basica. Observa-
se que os fatores intra e extraescolares nao sao considerados no calculo
do Ideb. Saul e Gandin (2017, p. 888) apontam que

O poder publico tem trabalhado com a expectativa de que a
avaliacdo, sob a logica do controle, aumente os indices de
rendimento dos alunos, nas redes de ensino, com o entendimento
de que esses resultados expressam a melhoria da qualidade da
educagdo. Cabe questionar que qualidade de educagdo é essa, que
se mensura pela devolutiva de informagdes/conteudos,
selecionados por instancias das Secretarias da Educag@o.

Nesse sentido, cabe problematizar: quais as implicagbes do
Ideb para as praticas pedagogicas e curriculares no &mbito das unidades
escolares? Como figuram os aspectos politicos e sociais que
consubstanciam a qualidade sociocultural da educagdo, em face de
instrumentos de afericdo majoritariamente quantitativos?

O Sinaes, referente a educagio superior, engloba a avaliagdao
institucional, a avaliacdo de cursos e a avaliacdo dos estudantes. A
avaliacdo dos estudantes da-se por meio do exame nacional do
estudante (Enade). O Enade tem sido o instrumento de maior
visibilidade do Sinaes e os seus resultados tém desencadeado os rankings
geradores da competicao que se estabelece entre as IES. Dessa forma,
cabe questionar: quais as implicagdes do Enade para as praticas
pedagogicas e curriculares no ambito das IES? Em que medida o
SINAES tem promovido resultados que implicam a melhoria da
qualidade da educacgao, considerando a formagdo de profissionais? A
proposito, que perfil de profissionais?

As politicas publicas de avaliagdo tém estimulado a competi¢do
interinstitucional, quando assumem a logica da ideologia de
mercado, cuja énfase é posta nos produtos da educagido. E, para ter
sucesso na competicao mercadoldgica, usam diferentes estratégias
para que o resultado dos exames seja alvissareiro para a instituigao,
como solugao para evitar o desconforto. (CAPPELLETTI, 2015, p.
98).

A pertinéncia de problematizar as politicas publicas de
avaliagdo vigentes justifica-se, sobretudo, pelas implicagdes no
curriculo escolar e nos curriculos dos cursos de graduagio,
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respectivamente. Tais implicagdes tém determinado o estreitamento do
curriculo e das praticas pedagdgicas polarizadas para a obteng¢do de
resultados. Nessa perspectiva, considerando que a avaliagao “deve
abrir espagos para trocas, confrontos, discussdes, descobertas,
privilegiando “cuidados participativos” em pequenos grupos ou
convidando toda a comunidade universitaria “(CAPPELLETTI, 1997,
p. 98) levantamos as seguintes questdes: € possivel realizar a avaliagao
externa sem ferir principios éticos, politicos, sociais e,
fundamentalmente, da autonomia e liberdade, ja que o didlogo inexiste
e as avaliagOes em larga escala assumem carater controlador?

A auséncia de participagdo, a desconsideragio da realidade das
escolas e das instituicbes, e a isencio de agdes que subsidiem o
aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem sinalizam a
visdo reducionista das vigentes politicas publica de avaliagio da
educacgdo basica e superior. Conhecer os resultados das avaliagdes em
larga escala, por meio de provas centradas no desempenhos dos alunos,
cumpre o objetivo do Estado de prestagio de contas a sociedade,
porém, os envolvidos diretamente no processo sentem-se privados de
orientagdes das quais ndo podem desfrutar pela auséncia de uma
avaliagdo emancipatoria, com énfase no processo.

BB5Nessa diregdao, cabe questionar quais 0os usos estao sendo
feitos dos resultados das avaliagdes em largas escala? Em que medida,
de fato, essas avaliacdes sao crediveis e uteis? A credibilidade e a
utilidade da avaliagdo sao termos que se implicam intrinsecamente,
haja vista que a utilidade depende da credibilidade, constituindo,
ambas, fatores determinantes para o sucesso da avaliacdo, ao que se
refere a essa atingir o objetivo de melhoria do ensino e da educagéo.

O momento em que estamos €, pois, de ambiguidades. Os
resultados das avaliagdes em larga escala tém se constituido balizadores
de qualidade de ensino, nas escolas e nas IES e tém sido utilizados para
julgar o trabalho dos professores, sem uma investigacao norteada por
principios consagrados em avaliagdo. Vivenciar a predominancia de
avaliagdes que tém como foco os resultados pode confundir o professor,
ndo so na sua condi¢do de avaliado como também na sua condi¢do de
avaliador. Essa condigio real, se ndo puder ser mudada em curto prazo,
nao pode ser ignorada. Qual logica avaliativa estd posta nas politicas
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publicas de avaliagdo vigentes? Como minimizar a tensao entre oS
métodos de avaliacdo silenciadores e a avaliacdo a servico da
libertagcao?

E também no confronto critico entre modalidades de avalia¢io
(mais) formativas versus modalidades de avaliacdo (mais) seletivas
ou socialmente discriminatérias que se podem discutir e perceber,
nomeadamente ao nivel das praticas e politicas da educagio,
algumas das logicas e estratégias de regulagdo social e emancipagao.
(AFONSO, 1998, p. 60).

Desenvolver um processo de avaliagio com possibilidades de
contribuir para a transformagdo social pode ser um atenuante, ainda
que paradoxal, para as distor¢des ocasionadas pelas politicas publicas
de avaliacdo que estdo a vigorar nas primeiras décadas desse século.
Retomamos aqui a epigrafe que nos move a essa conversa, que acentua
o didlogo como fundante para a avaliagdo a servigo da libertagdo.

O dialogo é o momento em que os humanos se encontram para
refletir sobre sua realidade tal como a fazem e refazem... O dialogo
libertador é uma comunica¢do democratica, que invalida a
dominagédo [...] ao afirmar a liberdade dos participantes de refazer a
cultura. [...] O dialogo implica responsabilidade, direcionamento,

determinagdo, disciplina, objetivos [...] Significa uma tensdo
permanente entre a liberdade e autoridade. (FREIRE; SHOR, 1987,
p- 123).

Nessa perspectiva, a avaliagdo a servigo da libertagdo contribui
para a cooperagdo a partir de agdes coletivas, permeadas pelo
reconhecimento intrinseco da importancia da agdo do outro, o que
revela o seu carater eminentemente ético.

Ha necessidade de ética porque ha outro ser humano. Mas o outro,
para a ética, ndo é apenas o outro imediato, proximo, com quem
convivo, ou quem casualmente deparo. O outro esta presente
também no futuro (temporalidade) e esta presente em qualquer
lugar, mesmo que remoto (espacialidade). (CASALI, 2001, p. 120-
121).
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O proposito da avaliagdo necessita, assim, ter um sentido
libertador e se contrapor a concep¢ao classificatéria e excludente de
avaliagdao centrada no julgamento de resultados. Avaliar para qué? A
avaliacdo necessita desencadear uma acdo reflexiva a servico do
crescimento e humanizagdo das pessoas envolvidas, em um movimento
de construgdo coletiva que tenha como horizonte a transformagao da
realidade e a construgdo da qualidade sociocultutal da educagdo.
Avalia-se para conhecer, refletir, dialogar e agir.

A guisa de conclusdes

Nesse artigo buscamos problematizar as concepgdes de
avaliacdo educacional, em face da coexisténcia de paradigmas
avaliativos. O que propomos ¢é que haja uma redefinigdo das politicas
publicas de avaliacdo da educagdo bésica e superior, em prol da
melhoria da qualidade de ensino e da educagdo. Para tanto, o caminho
possivel reside no desafio de se desenhar e praticar a avaliagdo
emancipatoria, que expressa a avaliagdo a servigo da libertagao e revela
o seu potencial transformador.

Na medida que ha negociagdo, debate e discussdo, no didlogo,
se ampliam os espagos de participagdo, e a avaliacdo se torna mais
democratica, gerando o comprometimento € 0 COmpromisso com os
procedimentos, resultados e intengdes proprios da avaliagdo, em uma
perspectiva libertadora que caminha na contramao da inocuidade dos
métodos silenciadores.

Toda avaliagdo que se pretende a servico da libertagao
necessita ser iniciada pela sensibiliza¢do, em fungao de envolver seres
humanos. A comunidade escolar e académica, como um todo,
precisam ser sensibilizadas para que incorporem o0s objetivos,
propésitos e fungbes da avaliagdo, e que, sobretudo, se assumam
participes da avaliagdo. O processo de sensibilizagdo e participagao
contribui para fortalecer a credibilidade em relagio ao processo
avaliativo.

Romper com os métodos silenciadores, decorrentes das
avaliagdes em larga escala que integram as vigentes politicas publicas
de avaliagdo, e conferir concretude a pratica da avaliagdo
emancipatoria, sdo a¢des que se encontram no espectro do nosso
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esperangar. Esperancar implica tornar as utopias provisorias e ousar o
inédito viavel, como aprendemos com Freire.
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CENTENARIO DE PAULO FREIRE E 105 ANOS
DE ELZA FREIRE

Nima I. Spigolon
Camila L. Coimbra

A narrativa para esse texto, escrito a quatro maos sob o signo
da chegada do Sars-CoV-2, traz nas palavras uma nesga de dores de
Brasil a pequenas alegrias cotidianas e latejam sonhos individuais e
esperancas coletivas.

Palavras e imagens, iniciadas no ano passado. A ambiéncia
para a sua feitura teve nas fotografias de Paulo e Elza Freire no bureau
de casa as suas primeiras companhias... enquanto a casa se
metamorfoseava em home-office, ~em meio ao pandemonium da
pandemia.

Nos professoras, Nima Spigolon, da Faculdade de Educagdo
da Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP e Camila Lima
Coimbra da Faculdade de Educag¢io da Universidade Federal de
Uberlandia - UFU, demos continuidade a uma agenda institucional de
parcerias, projetos e produgdes tendo como temdtica central as
concepgdes de Paulo Freire, trabalho iniciado h4 mais de 15 anos.

Quando abrimos o primeiro documento para compartilhar a
escrita, chavenas de café e a coloragdao ambar da manha de outono nos
acompanhavam, cada uma na sua tela e na sua cidade, juntas pelos
fatos politico-pedagogicos que deixam de ser inexoraveis e assumem
um carater histérico. Por um lado, em 2020 a situagdo pandémica do
mundo, mas ndo so, agudizada por uma crise social, sanitaria,
humanitaria e politica no Brasil, e por outro lado, em 2021 as utopias
do centenario de Paulo Freire (1921-1997) e dos 105 anos de Elza Freire
(1916-1986).

Esse é um texto sucinto que narra a boniteza do encontro e se
contrapde a neutralidade de ser professora. As suas palavras sdo
atravessadas a necessidade de se posicionar acerca do Professor de
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Paulo Freire — um nome reconhecido nacional e internacionalmente,
nesse momento de obscurantismo e de ataques a educag¢ao popular e
publica representa.

E um texto emoldurado por uma pauta politico e pedagdgica
que envolve o metié de se fazer professora. As frases e as imagens se
manifestam no tocante as questoes de género, raca-etnia e classe social
que foram priorizadas nos ultimos anos nas politicas afirmativas
comprometidas em combater as desigualdades sociais. Professoras,
letras, desenho que se ajuntam na resisténcia ao recrudescimento das
forcas conservadoras e da superagdo das crises instauradas no Brasil a
custa de golpes a democracia.

A Dboniteza e a gentetude, entrelacadas em projetos de
formagdo humana por meio de uma arte da ciéncia, do respeito as
diferencas e do engajamento com grupos excluidos e pouco valorizados
socialmente o que nos remete, enquanto professoras e sujeitos
histéricos, a pensar que nido apenas Paulo Freire deveria alcangar
reconhecimento mas ao mesmo tempo Elza Freire como professora,
diretora de escola, educadora, mae, mulher, esposa e companheira que
esteve ao seu lado por mais de 42 anos, desde os primeiros tempos em
Recife, Brasilia, durante o exilio politico brasileiro e no retorno ao
Brasil para reaprendé-lo em 1980, até seu falecimento em 1896.

Narrativa de (duas) professoras inseridas na luta em defesa da
educacdo comprometida com a vida, cuja praxis politico-pedagdgica
trata da leitura da realidade. Epistemologicamente, a leitura do mundo
precede a leitura da palavra. Portanto, leituras de mundo que
antecedem as leituras das palavras, as releituras expostas no feminino
em Paulo Freire que aqui se abstraem da face indiferente ou do
negacionismo cientifico por meio das inumerdveis contribui¢des
recebidas por mulheres na produg¢do de suas obras e de seu
posicionamento ante a vida e a transformacgdo das realidades; fato que
fortalece a constru¢do de sociedades mais dignas e amorosas tendo
como participes 0s sujeitos, 0s grupos e as instituigdes democraticas e
coletivas que se se encontram nas fileiras contrarias ao preconceito e a
discriminagdo, a violéncia e a censura.
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Eis, alguns fragmentos dos principios que orientaram nos duas,
professoras Nima e Camila, na criacio do selo?’ comemorativo ao
Centenario de Paulo Freire e aos 105 anos de Elza Freire, materializado
na arte de Felipe Menegheti.

&
OS 1916 . 202\ ?}Q-
ANos g1 ZA

O selo, marca por um lado, a agenda das comemoragdes
institucionais e em redes profissionais, académicas, relacionais e
freireanas no Brasil e pelo mundo. E por outro lado, o reconhecimento

47 A CONGREGACAO DA FACULDADE DE EDUCACAO DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE CAMPINAS (UNICAMP) em sua 349* Reuniao Ordinaria, realizada
em 16/12/2020, deliberou pela aprovagio da Criagdo do selo comemorativo do
Centenario de Paulo Freire e 105 anos de Elza Freire. A DIRECAO DA FACULDADE
DE EDUCACAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA, por meio
de Decisao Administrativa, do dia 28/12/20 aprovou o Selo Comemorativo do
Centenario de Paulo Freire e 105 anos de Elza Freire.
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de Elza Freire na existéncia de Paulo Freire, ao contrario de diluir,
aproximamos, reconhecemos e damos visibilidade as mulheres em uma
sociedade patriarcal e machista como a brasileira. Uma escolha que
representa a uniao, a presen¢a no mundo com o outro.

Dois em um. Um em muitos. Muitos em dois. Trocadilho para
acessar uma categoria fundamental para a compreensio do
pensamento freireano: a ideia de um sujeito historico, que se faz a partir
e com suas experiéncias, formagao, trajetoria vivenciadas nas relagoes
sociais, constituindo-se, assim, em cada identidade cultural presente na
diversidade da realidade brasileira. Se assim somos, identificamos no
pensamento de Paulo a presenga, a convivéncia, a permanéncia, a
influéncia da educadora Elza.

O selo apresenta o “reencontro” de Elza com Paulo, na
comemorac¢do, no reconhecimento, na historicidade de seus
pensamentos e de suas praxis na concep¢do de um mundo menos
desigual e de uma educagdo libertadora. Educagio libertadora que néo
se faz com um, no singular, mas com gente, no plural. "Reencontro" na
luta, na humildade, no amor, na esperanca, na reflexdo critica e na
confianga, mediatizada pelo dialogo. Nesse dialogo, a obra e vida de
Paulo Freire sao amalgamadas por Elza Freire. Encontramos, pois, a
amorosidade de ambos a constituir esse legado humano, politico e
pedagogico. Ao reconhecer em Elza a presenca de Paulo e em Paulo a
presenca de Elza anunciamos, de fato, uma relagao dialdgica e dialética
e, de direito, um conjunto de teorias e praticas no campo da
transformacao social. O selo, simbolicamente, representa a denuncia e
o anuncio dialdgico e utopico freireano, entre Elza e Paulo e entre eles
e a humanidade.

O selo*® é gratuito, democratico e publico. Link para acesso e
download https://www.fe.unicamp.br/portal-paulo-freire/2021

4 Como citarr CONGREGACAO DA FACULDADE DE EDUCACAO DA
UNICAMP. Deliberagdo n. 253, de 16 de dezembro de 2020. Deliberagio pela
aprovagao da criagdo do selo comemorativo do centenario Paulo Freire e 105 anos de
Elza Freire por Nima I. Spigolon e Camila L. Coimbra; arte de Felipe Menegheti.
Campinas: FE-UNICAMP, 2020. Disponivel em https://www.fe.unicamp.br/portal-
paulo-freire/2021
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Ao fecharmos o documento para compartilhar a versao final,
temos registros de um encontro em tempos virtuais para a escrita
narrativa que propde muitos encontros presenciais, pois as vacinas
estdo chegando e a primavera chegara.

As chavenas de café, de nés duas professoras, permanecem la,
agora vazias no canto das escrivaninhas, e a luz palida do abajour
marca as noites mais longas e os dias mais curtos de inverno. Assim,
convidamos para esperangar conosco rumo aos horizontes freireanos
da utopia.

100 anos de Paulo e 105 anos de Elza, diferenga cronolégica,
encontro atemporal, de presencas dialdgicas e libertadoras nesse
mundo.
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PAULO FREIRE ENTRE OS LEGADOS DOS REFERENCIAIS
TEORICOS DE CRISTO E MARX: UMA BIFURCACAO
POLITICO-FILOSOFICO-EDUCACIONAL ANTAGONICA,
DIVERGENTE OU CONVERGENTE, OU, AINDA,
UMA SINTESE DA PRAXIS ENTRE ESSAS DUAS
TRADICOES CULTURAIS?

ESBOCO DE UMA INVESTIGACAO A CAMINHO

Otavio Candido da Silva Junior

Quando fui a Marx eu encontrei certa fundamentacao objetiva pra
continuar camarada de Cristo. Eu fiquei com Marx na
mundanidade, mas a procura de Cristo na transcendentalidade. (TV
PUC, 1997).

Alias, ele [Freire] usava uma metafora interessante, dizia que era
"um barbudo no meio de dois barbudos": Jesus Cristo e Karl Marx.
(ROMAO, 2015).

Esse artigo pretende contribuir para um melhor esclarecimento
das cizanias sobre as duas influéncias tedricas predominantes na obra
do educador Paulo Freire, as ideias cristianas/cristianistas e
marxianas/marxistas, mesmo sabedores que existem outras influéncias
da tradigdo do pensamento ocidental em sua obra.

Como pretendemos realizar essa empreitada? A partir da
biobliografia de Paulo Freire, buscar os elementos que o levaram a
op¢do pelos pobres, oprimidos e deserdados do mundo, enfim, pela
pedagogia da libertagdo, que ancorou e foi ancorada por tantos outros
movimentos fecundos, tanto pela pratica como pelos seus arcabougos
tedricos ou praxicos, como a filosofia da libertagdo, a teologia da
libertagdo, a politica da libertagdo, a psicologia da libertagdo, o teatro
do oprimido, a psicoterapia do oprimido, a justi¢a restaurativa, a luta
anticolonial pela libertagdo nacional dos paises africanos, movimentos
de libertacdo feminina e tantos outros movimentos sociais como O
Movimento dos Sem Terra (MST) e a Assembleia Popular — segundo
Bassegio (2008), resultado da jungdo da Semana Social Brasileira
[CNBB] e da Campanha Jubileu da Divida Externa —, movimentos
politicos, culturais, econdmicos e religiosos como as Comunidades
Eclesiais de Bases (CEBs), que colocaram a categoria da libertagdo bem

140



100 anos com Paulo Freire

como as categorias interpretativas da realidade (opressor/oprimido) no
epicentro de suas praxis.

Buscaremos delimitar, o mais precisamente possivel, na obra
de Paulo Freire as influéncias das ideias cristianas / cristianistas, por
um lado, e marxianas / marxistas, por outro lado, especificamente em
relagdo a educacgio, a politica e a filosofia.

Por que estudar, ter como objeto de uma investigacdo a obra
praxica de Paulo Freire ainda hoje, 24 anos ap0s a sua morte, no ano em
que festejamos o centenario do seu nascimento? E mais, por que
perscrutar a influéncia especifica das ideias de Cristo e/ou dos pensadores
cristianistas e de Marx e/ou pensadores marxistas, em meio a tantas
outras influéncias tedricas, nas obras de Paulo Freire, produzidas entre as
décadas de 1960 e 1990, especialmente no que se refere a educacdo, a
filosofia e a politica?

Bem, primeiramente porque, em que pese o fato de ser um
pensamento autoctone, genuinamente brasileiro, claro, ressalvadas as
influéncias recebidas das suas andangas e/ou vivéncias mundo afora, aqui
o pensamento freireano foi interditado durante 20 anos e, mesmo quando
liberado, sofreu toda sorte de censura sub-repticia, como ndo constar das
bibliografias de concursos publicos promovidos por governos estaduais
e/ou municipais do espectro politico de centro e/ou de direita, isso muito
por conta da pecha de esquerdista que os militares Ihe impingiram.

Em segundo lugar, por uma percepgao bem subjetiva da minha
praxis de 15 anos como educador atuando na escola publica paulista, em
pelo menos uma dezena de escolas. Nunca fui convencido de que a
maioria dos professores conheceu ou sequer travou algum contato com o
pensamento freireano e, muito menos, o assimilaram — mesmo no Cefam,
um projeto de ponta da SEE-SP, havia apenas alguns poucos educadores
freireanos — seja pelo limite de qualidade dos cursos superiores, em geral,
das diversas licenciaturas ou das pedagogias, em particular, seja por este
filtro ou patrulha ideoldgico (a) bibliografico (a) nos momentos dos
concursos, dos processos seletivos, nos processos de formagdo em servigo
e nos cursos de especializagdo promovidos pelas diversas esferas das redes
publicas de ensino que ndo deixam entrar as obras de Freire, muitas vezes
sob a alegacdo de que este pensador tem contribui¢bes a dar em relagdo a
educacdo de adultos e/ou popular, mas nao sobre a educacdo publica do
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sistema educacional. Lembro-me de um epis6dio quando Paulo Freire era
o Secretario de Educacdo da Prefeitura Municipal de Sdo Paulo (PMSP)
(1989-1992) que ilustra bem isso que estou a afirmar. A PMSP promoveu
um concurso de provas e titulos para contratagdo de professores para a
rede municipal e, na bibliografia da parte pedagdgica do referido
concurso, ela colocou algumas obras de Freire, o que gerou uma reagao
indignada de um grande filosofo renomado da Unicamp, Romano (1990),
que acusou Freire na grande imprensa, por esse motivo, de faltar com a
ética publica. Claro que somente isso daria uma investiga¢ao ainda a ser
realizada, mas que foge ao escopo deste artigo.

Portanto, a melhor forma de desnudar essa censura velada,
essa patrulha ideoldgica, enfim, esse macarthismo no campo da
educacdo brasileira, em relagdo a obra de Paulo Freire, cujo emblema
mais destacado é exercido na atualidade por este movimento
estapafirdio, capcioso e insidioso conhecido pelo pseudonimo de
“escola sem partido”, que Moraes (2019) classifica como sendo “uma
seita”, é assumir de vez essa (s) matriz (es) do pensamento freireano, se
este for o caso, para se fazer essa luta pela hegemonia das ideias, essa
disputa politica, educacional e filosofica as claras, na luz da cena
educativa no Brasil, sem interditos proibitérios, sem churumelas e nem
salamaleques.

Afinal, podemos questionar sem medos, Paulo Freire é um
marxiano, um marxista, um cristiano ou um cristianista? Ou ndo é nem
uma coisa € nem outra somente, ¢ um pensador que soube combinar
todas essas influéncias, portanto, € um pensador eclético? Kohan (2019,
p. 60) diz que seu pensamento é revestido de um “[...] carater singular,
hibrido e eclético [...]”. Podemos concordar pacificamente com isso?

Existe uma incompatibilidade cabal, teoricamente falando, em
relagdo aos dois principais referenciais tedricos utilizados por Paulo
Freire em toda sua obra, a saber, o pensamento cristiano e cristianista
versus O pensamento marxiano e marxista ou trata-se apenas de
interpreta¢des de autores fundamentalistas, ortodoxos e conservadores
das tradi¢des culturais do cristianismo e do marxismo?

Em se tratando de meras interpretacdes subjetivistas de autores
pontuais, ha espago para interpretacdes mais heterodoxas, tolerantes e
progressistas dessas duas densas tradigdes do pensamento ocidental
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sem cair num ecletismo difuso, sem sentido, amorfo ou até mesmo
forjado?

Em sintese, é possivel um didlogo entre essas duas matrizes
tedricas diferenciadas do pensamento freireano ou nao? Elas sao,
definitivamente, antagOnicas, divergentes e contraditorias em seus
principios basicos?

Por outro lado, se esse dialogo fosse possivel, em quais
“aberturas” ele poderia se dar? E em quais condigdes? De
subalternidade de uma pela outra? Seria simétrico ou assimétrico?

Essa incompatibilidade, contradicdo e até mesmo esse
antagonismo tedrico ndo seria falseado por conta de uma analise genérica
do percurso inteiro do pensamento freireano, quando, do ponto de vista
académico, o mais acertado seria uma investigagdo da produgdo praxica
do “altimo” Paulo Freire, termo este utilizado por Gadotti (1989, p. 102),
considerando, neste caso, as criticas e autocriticas ja assumidas pelo autor,
para ai somente, entdo, se fosse o caso, o estabelecimento de um veredicto,
se nao final, pelo menos provisorio, até que outro olhar pudesse revisita-
lo?

Para tanto podemos partir de algumas hipoteses. Paulo Freire,
nascido em 1921, de formagao superior em Direito, buscou, em sua
praxis educativa, conciliar, a priori, as ideias cristianas e cristas e, a
posteriori, a medida que a sua praxis demandou, as ideias marxianas e
marxistas, para melhor interpretar as diversas realidades que ele
enfrentava. Se observarmos isto com bastante acuidade, nos trés
momentos bem distintos de sua vida, a saber: no Nordeste brasileiro —
no periodo pré-Golpe Militar, na década de 1960 — na experiéncia do
seu método de alfabetizagdo de adultos em Angicos (RN); no exilio, a
partir de 1964 — nos diversos paises por onde passou (Bolivia, Chile,
EUA, Suic¢a — onde fundou o IDAC —, Italia — na experiéncia educativa
das 150 horas junto ao movimento operario do norte —, Guiné-Bissau,
Tanzania, Mogambique, Sio Tomé e Principe, Cabo Verde, Nicaragua
etc.); no seu retorno ao Brasil, pos-Anistia, em 1979, ja no final do
Regime Militar — na PUC-SP, na Secretaria Municipal de Educagao de
Sao Paulo, na Unicamp, nas conferéncias em que participou pelo pais,
nas institui¢des que ajudou a construir como o Cedes, em Campinas
(SP) e o Vereda, em Sao Paulo, capital, até sua morte, em 1997.
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No entanto, esse deslocamento de suas influéncias tedricas
teve outras variaveis como a persegui¢ao politica da direita ultraliberal,
autoritaria e anti-humanista, tanto no Brasil quanto no exterior, que fez
com que Freire transitasse de uma influéncia da doutrina social crista
catdlica progressista ou ndo, de pensadores a comegar pelo proprio
Jesus Cristo, Jacques Maritain, Teilhard Chardin, George Bernanos,
Marie-Dominique Chenu, Tristdio de Atayde, Tereza de Calcuta,
Emmanuel Mounier, Gabriel Marcel, Karl Jaspers, Martin Buber,
Gustavo Gutiérrez, Leonardo Boff, José Comblin, Hugo Assmann,
Rubem Alves, James Cone, Enrique Dussel, Jodo XXIII, Hélder
Camara, Paulo Evaristo Arns, Pedro Casaldaliga, Frei Betto, Louis-
Joseph Lebret ... para o espectro do pensamento politico da esquerda
socialista, democratica humanista como Karl Marx, Anténio Gramsci,
Georg Lukacs, Herbert Marcuse, Roger Garaudy, Simone Weil,
Amilcar Cabral, Alvaro Vieira Pinto, Salvador Allende, Jacques-
Chonchol, Che Guevara, Fidel Castro, Erich Fromm, Jean Paul Sartre,
Georges Snyders, Nadejda Krupskaia, Lev Vygotsky, Anton
Makarenko, Moisey Pistrak, Frantz Fanon, Albert Memmi, Bogdan
Suchodolsk dentre outros, tanto internamente, no Brasil, quanto
externamente, uma vez que também se transformou, talvez por forca
das condi¢bes sociais, econdmicas, politicas, culturais e religiosas,
enfim, do seu contexto historico, em um cidaddo do mundo.

O método de investigagdo a ser utilizado sera o dialético, ou
seja, procurara cotejar a obra freireana, mais especificamente suas
ideias sobre educacao, politica e filosofia, com todo o contexto social,
politico, econémico, cultural e religioso em que foi produzida. Com
quais autores e atores marxistas e cristaos ele dialogava, o qué, quem,
quais ideias combatia nestes dois espectros tedrico-praticos e quais
foram os saltos qualitativos provocados pelos choques de suas ideias
com estes referenciais e as contradi¢des postas por elas proprias e pelas
diversas realidades enfrentadas em suas andangas pelo Brasil e mundo
afora?

Para tanto utilizaremos de um levantamento da produgido
biografica, audio-visual e bibliografica (livros, artigos em jornais,
revistas e sites da internet como o http://www.acervo.paulofreire.org,
youtube, monografias, dissertagdes, teses etc.) relevantes para nossa
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tematica de Paulo Freire e/ou sobre ele, bem como dos autores
contemporaneos seus que compartilhavam da sua tendéncia
pedagogica progressista ou tedrico-critica libertadora ou, ainda, que
comungavam da sua praxis educadora da educagio popular, a medida
que nossa pesquisa demandar suas leituras, analises e interpretagdes,
bem como de obras dos seus criticos, desde que tenham alguma
densidade tedrico-critica relevante ao problema tratado nesta
investigagao.

A partir do levantamento audiovisual e biobibliografico
preliminar, cujo embrido ja se encontra nas referéncias bibliograficas
deste artigo, caso nosso problema esteja corretamente elaborado,
chegaremos, entdo, a definicio das fontes audiovisual e
biobibliograficas no processo da investigacdo. Para, em seguida,
deflagrarmos o processo de leitura critica, analitica e interpretativa —
que se deseja ser um trabalho que se dé em ordem cronolédgica das
publicagdes das obras freireanas, para que possamos perceber as
diferentes nuances destas, a medida que passa o tempo e as experiéncias
pedagdgicas de Freire se tornam cada vez mais ricas e plurais pela
diversidade de culturas com que elas dialogaram — com um fichamento
extraido do material para que tenhamos condi¢des de elaborarmos um
plano provisério do problema da pesquisa e, finalmente, caminharmos
rumo a redagdo de um texto final da referida investigagao.

A investigacdo buscard percorrer toda a obra de Paulo Freire
da década de 1950 a década de 1990, bem como dos seus principais
parceiros, sejam autores como Brandao e Gadotti e/ou instituigdes
como o Instituto de Ag¢do Cultural (IDAC) e o Centro de Estudos
Educacgio e Sociedade (CEDES) e seus biografos como Gadotti (1996),
Beisiegel (2010), Freire, A. (2017), Haddad (2019) e Kohan (2019),
além dos principais e significativos criticos como Novoa (1981), Paiva
(1987) e Saviani (1989), com a intengdo de capturar nelas (es) as
influéncias do pensamento da tradi¢do cristiana e cristianista, bem
como da (con) tradigdo marxiana e marxista.

Partimos, nessa viagem investigativa, sem medo de errar,
afirmando que Paulo Freire foi mais marxiano em sua praxis do que
muito marxiano ocidental académico brasileiro e/ou europeu, pelo
menos no que se referem as teses 11 e 3 da obra de Marx (1987, p. 163),
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Teses Contra Feuerbach; a primeira, muito conhecida no meio académico,
“Os filésofos se limitaram a interpretar o mundo diferentemente, cabe
transforma-lo”, e a segunda, talvez um pouco menos nesse meio, que
afirma:

A doutrina materialista sobre a mudan¢a das contingéncias e da
educagdo se esquece de que tais contingéncias sao mudadas pelos
homens e que o proprio educador deve ser educado. Deve por isso
separar a sociedade em duas partes — uma das quais ¢ colocada
acima da outra. A coincidéncia da alteragido das contingéncias com
a atividade humana e a mudanga de si proprio s6 pode ser captada
e entendida racionalmente como praxis revolucionarias. (MARX,
1987, p. 159, grifo nosso).

Gadotti (1989, p. 112) afirma que “Essa era a relagao que Marx
via entre o educador e a sociedade. Toda obra de Paulo Freire ¢ uma
imensa demonstragdo tedrico-pratica dessa tese marxista”’. Isso é
afirmac¢ao do seu maior biobiblidgrafo. Se fosse uma critica raivosa do
espectro politico da direita atual ou da sua época, nem a trariamos aqui
para corroborar nossa afirmac¢do. Outro autor que defende ideias
semelhantes a esta nossa premissa ¢ Kohan (2019, p. 63), quando diz:
“Uma dessas tradigdes, a primeira, vem de Karl Marx num aspecto
particular: o Marx tardio, com sua critica a filosofia especulativa. A
referéncia mais evidente é a Tese 11 sobre Feuerbach: [...]”. E o préprio
Kohan (2019, p. 77), em sua mesma obra, um pouco mais adiante,
quando, ao utilizar a categoria foucaultiana de histéria de vida como
problema filosofico, traga um paralelo entre Socrates e Freire, € categdrico
na afirmagdo:

Em outras palavras, o pastor Freire confia em uma concep¢do
marxista da luta de classes e da dialética historica para, dentro do
sistema capitalista, através de wuma pratica educacional
revolucionaria, infundir os valores cristaos e a consciéncia de classe
dos oprimidos [...].

Segundo o mesmo Gadotti (1989), Paulo Freire ndo defende o
mesmo pacifismo de Cristo, de “oferecer a outra face, caso tome uma
bofetada”, ou mesmo o de Gandhi ou, ainda, o de Martin Luther King.
Para ele, conforme suas proprias palavras, proferidas em 1986, ao
receber o Prémio de Educacgdo para a Paz da UNESCO,
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A paz se cria e se constitui com a superag¢do das realidades sociais
perversas. A paz se cria e se constitui com a edificacdo incessante
da justica social. Por isso ndo creio em nenhum esfor¢o chamado de
educagdo para a paz que, em lugar de revelar o mundo das
injusti¢as, o torne opaco e tenda a cegar suas vitimas. (FREIRE,
1986 apud GADOTTI, 1989, p. 88).

Também nao defende a pratica da caridade sobre a justiga social,
mas, sim, o contrario: em vez da caridade, a justi¢a social. Como afirma
o préprio Freire (2000, p. 35): “Natureza politica que descarta praticas
puramente assistencialistas de quem pensa comprar um ingresso no céu
com o que colhe na terra de sua falsa generosidade”.

Por outro lado, combate as tentagdes autoritarias de algumas
tradi¢Oes totalitarias da praxis marxistas:

E preciso que, numa posi¢io de esquerda, se acabe com essa mania
de que falar em democracia é ser socialdemocrata. O que é preciso
¢é viver essa substantividade, para fazer com que a democracia ndo
seja um mero adjetivo, um trampolim para o dominio autoritario.
(FREIRE; GUIMARAES, 1987, p. 32).

Isto sem, no entanto, abrir mao de um processo revolucionario,
segundo Gadotti (1989, p. 33), “[...] comprometido com uma mudanga
total da sociedade”. Que, para tanto, ndo lancara mio de panfletos,
manifestos, cartilhas e ou quaisquer outros materiais doutrindrios, sempre
vindos de cima pra baixo, mas, sim, dos Cadernos de Cultura, cujos “[...]
contetdos [...] foram exaustivamente estudados e propostos, objetivando
a construgio de uma sociedade revolucionaria” (GADOTTI, 1989, p. 42),
a partir de um levantamento minucioso do universo vocabular em que
foram extraidas as palavras geradoras da realidade em que estdo inseridos
os sujeitos deste processo, depois, estudadas, debatidas e discutidas a
exaustao nos circulos de cultura e, portanto, onde fica evidenciado o livre
interesse dos educandos envolvidos na leitura do seu mundo e da palavra
“gravida de mundo” decodificada. Neste sentido, podemos afirmar, sem
medo de errar, que Freire propugna para o coordenador dos circulos de
cultura a figura do intelectual organico gramsciano na acep¢ao original do
termo.

Semelhante a tradigdo da praxis marxista mais proxima ao
pensamento marxiano, Lénin, que via no “esquerdismo, uma doenga
infantil do comunismo”, Paulo Freire via no sectarismo como um vinculo
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direto ao reacionarismo, ao passo que o radicalismo, este sim estaria
vinculado ao processo revolucionario. Segundo Gadotti (1989, p. 156),
em seu glossario do pensamento freireano, o sectarismo se traduz no

Fanatismo, partidarismo ferrenho. O sectarismo manifesta-se
habitualmente através do dogmatismo, da negac¢do das condigdes
concretas necessarias para operar as mudangas e da intolerancia em
relagdo as ideias alheias.

Aqui temos mais uma coincidéncia entre a praxis marxiana e a
praxis freireana, qual seja, aquela de colocar o processo revolucionario
como epicentro de suas praxis e para tal empreitada ter, com o movimento
dos trabalhadores, uma alianga estratégica, ainda que a visao estratégica
de Freire, a meu ver, fosse, talvez, mais ampliada, mais alargada e mais
de conjunto, uma vez que trabalha com a categoria oprimido, ao passo
que Marx trabalha com a categoria proletariado, enquanto vanguardas
revolucionarias, o que é corroborado por Gadotti (1989, p. 116):

A pedagogia de Paulo Freire adquiriu um significado universal uma
vez que a relacdo oprimido-opressor que ele abordou ocorre
universalmente e suas teorias se enriqueceram com as mais variadas
experiéncias de grande parte do mundo.

Mas essa relacao entre as influéncias marxistas e cristianistas na
obra de Paulo Freire nunca foi algo tdo pacifico assim; muito pelo
contrario, foi sempre algo carregado de tensGes, conflitos e contradigdes,
como podemos extrair do debate entre Zanella (2007) que diz ser Paulo
Freire um idealista por acreditar em Deus e ser um fenomenologista e,
portanto, incompativel com o pensamento marxiano bem como da
tradi¢do marxista e Di Giorgi (2007) para quem as questOes apontadas
por Zanella para contestar a filiagdo de Freire a tradigdo marxiana e
marxista perderam a atualidade no debate contempordneo da obra
freireana, a saber, a “questdo religiosa”, a questio do “marxismo como
sistema totalizador” e a questdo do “leninismo”.
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EDUCACAO E INFANCIAS: LUGAR DE ENCONTRO E
INTERACAO DE PEQUENAS PESSOAS®

Raquel Karpinski*®
Carine Marcon’!

Nao raro ouvimos frases do tipo: “Eu nao curto Paulo Freire.”,
“Educacio Infantil é s6 cuidar de criangas, elas nem precisam aprender
a ler ou a escrever!”; “Crian¢a apenas brinca, ndo faz mais nada.”, sdo
falas que, ao mesmo tempo, entristecem e também reforcam a
importancia de se discutir as Infancias, sobretudo, pela otica de Paulo
Freire — autor cuja obra € o resultado de estudos desenvolvidos numa
perspectiva humanitaria, que se distancia do viés geracional.

As criangas, enquanto grupo social, passam a ser reconhecidas
em si, sem necessariamente estarem interligadas ou dependentes de
instituicdes como dos familiares (BELLONI, 2009); esse processo
implica diretamente no conceito de socializacdo nas Ciéncias Sociais,
ou seja, a maneira Como 0s pequenos e pequenas estao presentes nas
relagOes interpessoais, em grupos distintos por onde se desenvolvem
questdes de género, classe social, etnia, entre outros. Logo, é através do

4 O presente artigo é uma construgdo a partir de recortes das pesquisas que originou a
Dissertacdao de Mestrado e Tese (no prelo) das autoras Carine Marcon e Raquel
Karpinski, sucessivamente.

0 Doutoranda em educac¢do pela UFRGS. Mestre em Educacio pela UFRGS na Linha
de Pesquisa Universidade Teoria e Pratica. Assessora Pedagogica do Programa A Unido
faz a Vida, com Educag¢do Infantil, Ensino Fundamental, Cooperativas Escolares e
Formacdo de Gestores. Assessoria Pedagogica para elaboragiao de Diretrizes Municipais
e Documentos Orientadores (PPP e Regimento). Participou como colaboradora do
Referencial Curricular Gatcho da Educagdo Infantil (2018). Professora de Educagio de
Jovens e Adultos, Politica Educacional e Educagdo Basica, Estagio Supervisionado e
Identidade Profissional Docente - Licenciaturas na FACCAT.
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convivio social “que as criangas pequenas constroem suas identidades
e aprendem desde pequenas os significados de serem meninas ou
meninos, negras ou brancas” (FARIA e FINCO, 2011, p. 9).

Nesse sentido, a Sociologia da Infincia, segundo Lima;
Moreira e Lima (2014), busca olhar para as criangas, nio como meras
reprodutoras do mundo adulto em um modelo passivo, pois elas
possuem suas proprias interpretacdes e interagdes com o mundo real
(CORSARO, 2011), e “[...] ndo recebem apenas uma cultura
constituida que lhes atribui um lugar e papéis sociais, mas operam
transformacgées nessa cultura [...]” (SARMENTO, 2000, p. 152),
agindo sobre os pares e sofrendo agdo de todas e todos que integram
0s espagos sociais por elas ocupados; a presenca dos pequenos e
pequenas, por exemplo, “influencia fortemente os planos e projetos nao
s6 dos pais, mas também do mundo social e econdémico”
(NASCIMENTO, 2011a, p. 205).

Sendo assim, tirando os ambientes de aprendizagens — pensado
nas e para as criangas —, onde mais elas tém espaco? Que outros lugares
sdo preparados para essas pequenas pessoas? A sociedade ndo costuma
incluir a infancia, ou pelo menos, dar a elas espagos estruturados para
suas necessidades. Em virtude disso, ¢ importante questionar qual o
lugar da aprendizagem na Educac¢ado Infantil em relagdo a diversidade
de infancias, uma vez que a sociedade esta estruturada sob um olhar
superficial para as criangas.

A interacdo dos pequenos e pequenas com seus pares €
importante e assegurada pela legislacao, e é através dessa convivéncia
que podemos observar e compreender a forma das criangas narrarem o
mundo: delas e o que as cerca.

Cabe, portanto, aos/as que se desafiam a estudar as infancias
e as criangas, a percep¢do das singularidades que permeiam estas
relagdes. Ao compreender as criangas enquanto protagonistas no
processo de construgio de suas culturas e infancias, o(a)
pesquisador(a)/professor(a) deve partir do olhar e escuta, atentos a
comunicagdo das criangas, bem como suas formas de interagdo no e
com o mundo mediante o brincar.

Corsaro (2011) define as interagdes da infincia como
reproducdo interpretativa, um movimento em que as criangas
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interpretam o mundo adulto e, por meio de suas agdes e interagoes,
formulam suas proprias leituras de mundo. A reproducdo interpretativa
esta ativamente vinculada ao processo de socializagdo, visto que a
socializacdo trata
de processos fundamentalmente ativos que se desenrolam durante
toda a vida, por meio das praticas e das experiéncias vividas, ndo se
limitando, de modo algum, a um simples adestramento realizado
pela familia, pela escola e outras instituicdes especializadas.
Embora o ser humano se socialize ao longo de toda sua existéncia,
em socializagdes sucessivas, esses processos sao especialmente
importantes na infincia e na adolescéncia. Esse processo,
extremamente complexo e dindmico, integra a influéncia de todos
os elementos presentes no meio ambiente e exige a participagdo
ativa da crianga, sendo resultado da interagdo da crianga com o seu
universo de socializagdo (BELLONI, 2009, p. 69).

Nesse sentido, Freire registrou, em seu legado, a importancia
de se trabalhar o conhecimento a partir das especificidades de cada um
— da cultura e visdo de mundo —, pois, para atribuir significados ao que
¢ ensinado, é fundamental considerar 0 meio em que a crianga esta
inserida, bem como o que ela esta vivendo e sentindo. Por isso, o olhar
para as infancias deve ser acolhedor e empatico.

Para tanto, o(a) educador(a) precisa ter ciéncia de que esta
lidando com leituras de mundo distintas, o que implica fazer conexdes
pedagdgicas que distingam o olhar do adulto do olhar da crianga, para,
assim, ndo impor ao/a estudante um modelo pré-determinado que
impeca o dialogo entre as diferentes perspectivas (infancia/adulto).

Nesse viés, a educacao, que nao € estatica, exige que pensemos
e repensemos nossas praticas através de agdes conjuntas, ou seja, de
uma docéncia compartilhada que possibilite, por meio do dialogo e da
observagdo, entender que ha desafios e enfrentamentos individuais,
coletivos e em todos os contextos.

Paulo Freire em Professora sim, tia nao aborda, além do ser e
estar professor(a), a questdo da infancia, da crianga e suas diferencas,
fazendo uma importante reflexao sobre as infancias estarem no quesito
de relagao entre a questao geracional — diferente do ser ou estar crianga
—e o fato das categorias estruturais da sociedade ja estarem postas; logo,
ndo, necessariamente, conseguimos ter infincias mesmo que tenhamos
criangas.
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Embora a escola seja o lugar de encontro e interagao de
pequenas pessoas, ela é vista apenas como um espago de passagem de
pessoas pequenas. Na Educag¢do Infantil tudo é muito pedagodgico: o
alimentar, o cuidar, o educar, o interagir e o brincar; pois nela acontece
o encontro de diferentes infancias, cujos representantes so sdo pequenos
em tamanho, ndo em importincia; e sO sabe sobre isso quem compreende
0 processo através do estudo, da pratica e da amorosidade.

Para Freire, a nossa infincia ocorre em todos os momentos; ele
a compreende pela subjetividade, atentando para o fato de que ndo se
trata de um processo que possa ser demarcado ou, tampouco,
roteirizado, porque é um progresso individual e continuo, que necessita
ser aceito e respeitado.

Lang¢ar um olhar mais humanizado para as infancias,
independe de apreciar ou ndo a obra de Paulo Freire, trata-se de gostar
da humanidade, em especial no inicio de sua construgdo, tendo em
vista a educagdo transformadora de pessoas pequenas em grandes
pessoas.

Desse modo, na perspectiva das infancias, a leitura de mundo,
por ser tdo particular, representa um grande desafio na pratica, porque
implica ter condig¢des de traduzir a decodificacgio de mundo das
criangas para a adulta. Diante disso, a nossa sensibilidade em relagdo a
leitura de mundo das infincias ¢ primordial, pois geralmente somos
impelidos a partir das nossas perspectivas adultocéntrica, atrofiado,
com isso, os processos de desenvolvimento infantil; tolhendo,
consequentemente, o0 protagonismo dos pequenos e pequenas.

O convivio com as criangas denota o quanto elas sao
independentes, ndo podemos, portanto, ler o mundo delas tendo o
nosso ponto de vista como fim; é necessario estarmos abertos para
transformar nossa forma de ver o mundo através do olhar da criancga, o
que torna o processo das infancias complexo e amplamente discutido.

Ha uma confusdo pedagdgica sobre a educagdo, relacionada
aos reflexos de uma questdo historica acerca da alfabetizagdo e do
letramento, dando sequéncia a mesma ideia que se tinha antes de 1996,
quando alfabetizacdo e letramento eram iniciados ao ingressar na
escola; a Educagao Infantil vem justamente para proteger as infancias
dessa distor¢do, abordando o cuidar e o educar por meio de
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brincadeiras e interagdes; conduta esta que, nao raro, é compreendida,
e por vezes aplicada, de forma simplista, propagando um equivoco de
que na Educagdo Infantil a crianga nao pode aprender a ler nem
escrever.

O ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita devem
ocorrer de forma natural e, para que isso, é fundamental que sejam
possibilitadas, as criangas, condi¢bes por meio de aprendizagens
significativas.

As linguagens gestuais, corporais, plasticas e verbais se fazem
presentes no brincar, que ¢ um potente aliado na compreensao dos
processos de socializagdo das criangas, visto que “[...] a cultura aparece
nos jogos, nas brincadeiras e nos desenhos das criangas como forma de
relagdo com o mundo” (OLIVEIRA e TEBET, 2010, p. 49).

No Brasil, o socidlogo Florestan Fernandes ¢ pioneiro nas
pesquisas referentes as culturas infantis, mediante o estudo
denominado As “Trocinhas” do Bom Retiro. A partir de uma
abordagem socioldgica, Fernandes (2004) buscou, nas brincadeiras de
rua, um estudo acerca das culturas infantis e da socializacdo das
criangas. Esse importante e inovador estudo mostra como se realizam
os processos de socializagdo das criangas, entre elas e entre elas e os
adultos, mediante o ato de brincar, podendo constatar desta forma “[...]
como constroem seus espagos de sociabilidade, quais as caracteristicas
dessas praticas sociais, enfim como as criangas constroem a cultura
infantil” (FARIA e FINCO, 2011, p. 2).

Logo, para falar sobre Educag¢do Infantil é preciso vivencia-la,
porque ¢ a teoria que qualifica a pratica; ndo entender a primeira
implica ndo ter sucesso na segunda e vice e versa. FEste é um
entendimento que a sociedade e, sobretudo, os(as) profissionais da
educagdo deveriam ter: a experiéncia nao se resume necessariamente
aos anos, pois € preciso ter claro se esses sdo anos de experiéncias ou
de repeti¢bes; somos constituidos de erros e acertos, de conquistas e de
fracassos; enfim, de movimentos que exigem capacidade constante de
recriacio.

Portanto, ter um olhar mais humanizado para as infancias €
compreender que os espagos pedagogicos sao onde pessoas pequenas,
advindas de diferentes contextos e culturas, encontram-se e estabelecem

162



100 anos com Paulo Freire

entre si e os(as) outros(as) a interagao, num processo de construgao, de
identidades individuais e coletivas, que reverbera na sociedade.
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CAMINHOS E PERSPECTIVAS DA EDUCACAO POPULAR E
O LEGADO CENTENARIO DE PAULO FREIRE PARA A
CONTEMPORANEIDADE

Raimunda de Fatima Neves Coelho™
Willyan Ramon de Souza Pacheco®

Introducao

A imensuravel contribui¢do do pensamento de Paulo Freire na
constru¢do de uma filosofia de ensino-aprendizagem libertadora, que
impulsionou diversos movimentos a se mobilizarem em torno da
necessaria reivindicacdo de acesso a educagdo formal, se acentua no
ano em que seu centenario é comemorado com euforia por milhdes de
pessoas em dezenas de paises ao redor do mundo.

Como expoente da Educagdo Popular, Paulo Freire contribui
significativamente com movimentos de base que se organizavam em
torno do desenvolvimento de estratégias que viabilizassem a inser¢ao
de camadas populares no processo de escolarizagdo, visando a
consciéncia critica e, assim, a constru¢do do pensamento autdnomo
que caminhasse em dire¢dao da libertagao dos oprimidos.

As obras de Paulo Freire refletem constantemente acerca
desses movimentos transitérios e recorrentes que configuram a
sociedade atual e se transpdem como campo de possibilidades
pedagogicas no ambito educativo. Desse modo, seu legado é heranga
para os que estdo a margem, aos oprimidos e marginalizados que sao
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representados e principais sujeitos a quem Paulo Freire delineia seu
pensamento e constroi um campo de visibilidade para a ascensao dos
que estiveram as sombras numa sociedade opressora.

Na nova conjuntura mundial, a educagdo em todas as suas
dimensdes e modalidades, se encontram em face de uma necessidade
de reinvencio, enfrenta desafios de orientagdo em tempos de inovagdes
permanentes. Conforme Sandkotter, o principal desafio consistente em

[...] apoiar os processos de aprendizagem para que as pessoas
possam acompanhar os desenvolvimentos dinamicos e situar-se
como participantes nesses processos. (...) Tentar ajudar o
individuos, o que precisa ser e o que pode ser sabido, mas também

o que é supérfluo num contexto de gigantescos acimulos de dados,
numeros e informagdes... (2000, p. 37).

Vivemos, pois, tempos de diversidade, em que repensar a
educac¢do popular e confrontar conceitos antigos e novos, € interrogar
os dilemas e perspectivas que se colocam frente a uma realidade em
movimento permanente. Os desafios sdo enormes, mas extraordinarias
sdo as possibilidades abertas pelos novos cenarios. Nestes termos,
Ireland (apud Souza, 1998, p. 20) reconhece que

A educacgdo latino-americana passa por um periodo de profunda
refundamentacdo que, apesar das incertezas que gera, também cria
a oportunidade para se abrir novos rumos de agdo. Neste contexto,
a EP também se vé atingida por esse clima de instabilidade e de
incerteza, sentindo-se a0 mesmo tempo historicamente provocada a
proporcionar-se perante os desafios da atualidade, até porque os

periodos de crise também podem inspirar atitudes propositivas em
busca de sua superagao.

7

Nessa perspectiva, ¢ urgente a necessidade de um maior
relacionamento entre sistemas escolares, movimentos sociais e politicos
e universidades, o que torna importante refletirmos sobre Educacdo
Popular, do ponto de vista da sua historicidade, seus desafios de ordem
pedagdgica e politica e perspectivas que se vislumbram nas novas
condi¢des historicas.

Para tanto, destacamos neste texto trés breves momentos, a
saber: o primeiro, tenta revisitar a Educacdo Popular marcando,
historicamente, em cada época suas caracteristicas proprias; o segundo,
busca identificar alguns desafios e perspectivas atuais da Educac¢ado
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Popular, e o terceiro, procura resgatar o legado de Paulo Freire na
contemporaneidade.

Breve incursao no campo da Educa¢do Popular na América Latina

Como concepgdo de educagdo, a Educagdo Popular ¢é
considerada a mais importante contribuicio da América Latina ao
pensamento pedagogico universal, tendo Paulo Freire como um dos
precursores, em nivel internacional, sobre uma concep¢io popular
emancipadora da educagio.

A Educagdo Popular nasceu na América Latina, no calor das
lutas populares, dentro e fora do Estado, ou melhor, no terreno fértil
das utopias de independéncia, de autonomia e libertagio, que
propunham um modelo de desenvolvimento baseado na justi¢a social.
Com a intervencdo militarista e autoritaria esse modelo foi
interrompido, refugiando-se nas Organizagdes Nao-Governamentais
(ONG's).

Como concepgao geral de educagdo, a Educagdo Popular
passou por diversos momentos espistemoldgico-educacionais e
organizativos. Nas ultimas décadas, evidenciam-se grupos e
organizagdes preocupados em unir conscientiza¢do e organizagao
popular. Nesse contexto, diversas concepg¢des e tendéncias surgem,
marcando sua época e com caracteristicas proprias.

Assim, revisitando os anos 50 e 60, a busca da conscientizacio
torna-se questdo relevante atrelada a um otimismo pedagogico
marcante dessa época.

O modelo de Educagdo Popular nos anos 50 tinha como
conquista fundamental o Estado, caracterizando-se como a grande
utopia da Educagdo Popular a conquista do Estado e a grande mudanga
radical das politicas econdmicas e sociais do pais. Nessa época, a
Educacgdo Popular também foi concebida como educagdo de base e
desenvolvimento comunitario. No final dos anos 50, torna-se
necessario destacar que a Educag¢do Popular apresentada duas
perspectivas mais significativas, a saber: a primeira entendia como
educacdo libertadora, a segunda, como educagao funcional, isto €, o
treinamento de mao de obra.
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O paradigma da Educagao Popular foi inspirado originalmente
em Paulo Freire, especificamente, nos anos 60, do século XX, ancorado
nos principios da Educagdo Popular libertadora, de carater
revolucionario. Destarte, nos anos de 1960 e 1970, as correntes
apontadas no final dos anos de 1950, ou seja, a educagdo libertadora e
a educagdo funcional, continuaram. A perspectiva da educagdo
libertadora, atendendo a educac¢do ndo-formal como alternativa a
escola; e a educagdo funcional como supléncia da educag¢do formal.
Com efeito, os movimentos populares dos anos de 1960 e 1970 viam o
Estado como organizador do bem-estar social e a questdo era pressiona-
lo na medida certa para obter dele as demandas.

Os anos 1970 registram varios programas que foram instituidos
pelo Ministério da Educagao e Cultura (MEC), com a ditadura militar
conduzindo estudantes e professores a realizarem atividades em
Educagao Popular, sendo o mais marcante o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagio (MOBRAL), que no Brasil é desenvolvido pela corrente
da Educagio Popular como supléncia da educagao formal,
caracterizando-se com principios opostos ao de Paulo Freire.

Os anos de 1970/80 foram marcados pela defesa de uma escola
publica popular e comunitaria, frente ao novo quadro politico que vivia
0 pais, isto é, o processo de restauragdo da democracia, especialmente,
nos anos 80, quando emergem a lutas organizadas pela melhoria
salarial e melhores condi¢des de trabalho. No bojo dessas questdes,
toma sentido relevante a dimensao politica no ato de ensinar.

Contrariamente a reorganiza¢do da sociedade civil e a
transi¢dao para maiores liberdades democraticas, a década de 80 parece
ter sido uma década perdida®, em que a América Latina estagnou tanto
no campo econdmico, quanto no campo educacional.

Assim, é conveniente indagarmos: que tipo de democracia a
sociedade brasileira ganhou naquele quadro politico? Uma democracia
fragil e com enorme divida externa? Com crises fiscal e social
profundas, massivo desemprego? Todos esses agravantes marcaram 0s
anos 80 e, nessa conjuntura, a educagido perde qualidade e acentua a
desigualdade de acesso.

5% Ver Moacir GADOTTI e Carlos Alberto TORRES. Estado e Educagdo Popular na
América Latina. Sdo Paulo: Papirus, 1992.
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Dessa forma, a Educag¢do Popular entra em crise e passa de
agOes ofensivas para agdes defensivas, até que, nos anos de 1990,
define-se uma nova visao do Estado, baseando-se na ideia de constituir
novas aliangas, nas quais os movimentos populares ndo apenas
recebem os beneficios sociais, mas participam como sOcCios, parceiros
na defini¢do das politicas publicas, perdendo, dessa forma, seu carater
reivindicativo ou revolucionario e assumindo seu carater programativo.

Nesse contexto, fica caracterizado um pensamento pos-
modernista, pelo surgimento de subjetividades politicas multiplas.
Subjetividades expressas nos movimentos sociais, a saber: luta pela
terra, direitos civis, direitos humanos, alfabetizacdo, luta das mulheres,
movimento negros, novos movimentos vinculados a religiosidade
popular, movimentos ecologicos, de moradia, de meninos e meninas
de rua, resultando numa nova concep¢do de Educagido Popular e de
Estado.

Destarte, a Educagio Popular deixa de enfatizar a
transformacdo da educagdo através da conquista do Estado pelos
setores populares e toma folego, dispersando-se em milhares de
pequenas experiéncias®. Portanto, perde a unidade e ganha
diversidade, ao mesmo tempo em que, também, constitui mecanismos
de democratizacao.

Para tanto, repensar a Educagdo Popular no contexto das
transformagdes atuais é encontrar saida para a crise no interior do
Estado capitalista, abrindo espago para a constru¢do da educagao
publica popular, uma educagdo cidada, procurando tornar popular e
mais participativa a educagdo oferecida pelo Estado.

Com efeito, torna-se pertinente destacarmos uma das
preocupagdes de Chaui (apud Gadotti, 1994, p. 152), ao pensar sobre a
escola publica popular, “[...] o problema da escola publica é, em grande
parte, o problema de tornar popular o “puablico”, de elevar o popular ao
nacional”.

E, ainda, como defende Paiva (1986, p. 39) ao tratar da luta
pela escola popular:

5 Confira Moacir Gadotti. Perspectivas atuais da Educacio. Porto Alegre: Artes
Meédicas, 2000.
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Tornar a escola “popular” ndo implica torna-la substancialmente
diferente da escola das elites; esta escola que as classes populares
querem arrancar do Estado, submetendo-a a sua critica sem
deteriorar sua qualidade, nem abdicar do seu contetudo.

Nessa perspectiva, o conceito e a pratica da Educag¢dao Popular
caminham na dire¢do de recolocar o Estado a servigo da populagdo, na
possibilidade de saber articular a sociedade civil e o Estado. Nestes
termos, Gonsalves (1998, p. 228) afirma que a Educa¢do Popular “[...]
¢ um conceito que indica diferentes praticas educativas que buscam o
fortalecimento das organizacbes e movimentos populares, cujas
tendéncias precisam ser tomadas como objetivo de estudo...”.

Face ao novo contexto mundial, marcado pelas mudangas
tecnologicas no mundo do trabalho, as quais vém influenciando as
relagdes de produgio e ampliando o setor informal da economia,
exercendo influéncia sobre as praticas de Educacdo Popular, exigem
cada vez mais, qualificacdo e educagido continuada.

Assim, Freire (2000) nos indica que no movimento atual torna-
se de fundamental importincia, frente as inovagdes tecnoldgicas,
desenvolvermos a pratica do pensar e a liberdade de criar como forma
de superar a repeticao pela repeticao. A educagao, em geral, nao pode
deixar de realizar o exercicio de pensar criticamente a propria técnica.
Portanto, na era da informagdo sera preciso, inclusive, que a Educac¢ado
Popular responda com novas metodologias a obsolescéncia do
conhecimento.

A Educagdo Popular hoje: desafios e perspectivas

A Educac¢do Popular ao longo dos ultimos cinquenta anos do
século XX, inspirada, originalmente, na obra e na pratica politica de
Paulo Freire, vem passando por importantes transformacgdes, porém,
continua caracterizando-se por suas vinculagdes com grupos populares,
marcados por diferentes formas de exclusdo e marginalidade social, ou
melhor, uma educagdo que tem se ocupado dos oprimidos.

Nesses termos, Gonsalves (1998, p. 214) considera ser a
Educag¢ao Popular, “um processo politico-pedagogico realizado na
sociedade civil, que permite a classe subalterna elaborar e divulgar uma
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concep¢ao do mundo que lhe é prépria, vinculada organicamente a
interesses de classe”.

A Educagao Popular, hoje, segundo Gadotti (2000) constitui-
se num mosaico de teorias e de praticas, dispersando-se em milhares de
pequenas experiéncias, perdendo sua unidade tedrica, mas ganhando
em diversidade, sem perder de vista 0 seu compromisso com 0s mais
pobres, numa perspectiva de emancipagdo humana.

Contudo, convém lembrar que mesmo sendo dirigida
preferencialmente para as classes populares, a Educagdo Popular nao
se limita a elas, ela define-se como uma educa¢io para todos,
necessariamente popular, nao-elitista.

Ao repensarmos a Educagdo Popular no contexto das
transformagdes atuais, que imprimem mudancas nas estruturas da base
material, nas estruturas de produgdo de conhecimento e na organizagao
da vida social, é necessario compreender que a visdo global do social e
do politico comega a ser revista e que muitas certezas tedricas e politicas
cedem terreno para a atitude modesta de quem descobre uma realidade
nova.

Assim, Gonsalves (1998) argumenta que compreender a
Educagao Popular hoje é estabelecer novos vinculos, cuja dificil tarefa
emerge da necessidade de dialogar com o passado e a nova realidade
que se impde, ou seja, o pdés-modernismo deve dialogar com a
modernidade, ampliando as suas reivindicagdes mais democraticas.

Nessa perspectiva, desenhamos como exigéncia da Educagdao
Popular o fortalecimento da dimensdo pedagogica das agdes coletivas
escolares ou dos movimentos sociais, o que implica trabalhar na
constru¢do de novas maneiras de fazer politica, de pensar e fazer
democracia.

Essa perspectiva remete & urgente necessidade de um maior
relacionamento entre sistemas escolares, movimentos sociais e politicos
e universidades, no sentido de superarmos as dificuldades de integragao
entre essas esferas.

Destarte, concordamos com Ireland (apud Souza, 1998, p. 20),
quando reconhece que:

A Educacao Popular também se vé atingida por esse clima de
instabilidade e de incertezas, sentindo-se ao mesmo tempo
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historicamente provocada a posicionar-se perante os desafios da
atualidade, até porque os periodos de crise também podem inspirar
atitudes propositivas em busca de sua superagao.

Souza (1998) comenta sobre os desafios da atualidade
compreendendo-0s como preocupacdo e ocupagio dos envolvidos com
processos e com as praticas da Educag¢ao Popular. Desafios, esses, de
origem pedagogica e de ordem politica que revelam a Educagdao
Popular como uma pratica que esta sempre em processo de construgao.

Na dimensado pedagogica, os desafios estdo relacionados com
a formagdo/capacitagdo do educador; com a teoria educacional; com a
qualidade, com o resultado dos processos educativos e com a relagio
pedagdgica.

Assim sendo, a dimensdo pedagogica deve ser orientada na
busca de solugbes coletivas, tanto escolares quanto dos movimentos
sociais, contribuindo para a producdo da cidadania na perspectiva de
transformacdo da realidade, a partir de um modelo libertador capaz de
ampliar os horizontes pessoais e coletivos.

No tocante aos processos de produgdo de saberes nas agdes
coletivas, estes implicam no ensinar e aprender conhecimentos entre os
intelectuais e os setores populares e, principalmente, na necessidade de
constru¢do de novos saberes, entendidos como um processo de
confronto de saberes existentes, reelaborando significados anteriores e
construindo coletivamente outros saberes.

Do ponto de vista politico, Souza (1998) destaca as mudangas
no discurso politico e a necessidade de resgate da dimensao popular, no
sentido de ndo perdermos de vista o carater popular da educagio, na
medida em que se refere ndo apenas aos setores populares beneficiados,
mas também como considera Cendales (apud Souza, 1998, p. 26), “ao
sentido do sujeito social e do carater dos projetos politicos que se
buscam fortalecer a partir das praticas educativas”.

Uma outras questdo merece destaque, ¢ a compreensao da
democracia como possibilidade da luta organizada pela qualidade de
vida dos sujeitos, ganhando importancia o “pensar”, o “fazer” e o
“sentir” da existéncia humana. Nesse sentido, Souza (1998, p. 28)
afirma que: “Ser pessoa, dizer sua palavra, requer processos de
formagdo, na ac¢do e na reflexdo, complexos, amplos e consistentes...”.
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Com base nas questdes levantadas, a legitimidade da Educagao
Popular segundo Souza (1998, p. 28) “sera construida a partir de sua
capacidade de ajudar a encontrar respostas aos problemas e perguntas
que se apresentam no momento atual”.

Portanto, constitui-se hoje, como desafio da Educagdo
Popular, a busca de novos caminhos que contemplem a diversidade de
necessidades e interesses dos grupos excluidos, subordinados e
oprimidos, tendo em vista a superagdao das relagdes de dominagao
através da socializacdo de conhecimentos que permitam melhorar as
condi¢bes da existéncia e questionar formas de compreender e
interpretar a realidade para, assim, intervir.

Paulo Freire e o seu legado na contemporaneidade

Paulo Freire, ao defender uma educacio libertadora, tornou-se
um dos 126 raros intelectuais do chamado Terceiro Mundo, a impor
sua obra nos exigentes circulos académicos dos paises desenvolvidos.

Dentre muitos educadores brasileiros, Paulo Freire, contribuiu
significativamente para a constru¢ao do pensamento pedagdgico
contemporaneo. Ele ndo foi somente um revoluciondrio tedrico no
campo da alfabetizac¢do, foi, sobretudo, quem desvelou o ato de educar
como processo de vida, de cidadania, de autoconhecimento e,
principalmente, de um caminho para a libertagao.

O legado que Freire nos entrega tem sua base na necessidade
de desenvolver o pensamento critico, tantos anos censurado em nosso
pais, como em muitos outros da América Latina. Este legado se apoia
no processo continuo de acdo e reflexdo, numa realidade concedida
como um espago concreto, como momento histérico que desafia o
homem para a acdo da transformacgdo desta realidade.

A visdo pedagogica, a teoria da acdo que o pensamento de
Freire legou estd marcada por sua experiéncia de vida junto aos
individuos oprimidos, e ¢ dai que sua proposta de uma agdo cultural
libertadora nasce e se nutre na realidade de grande parte da América
Latina.

Assim, concordamos com Torres (1987, p. 52-53) quando
escreve:
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o reencontro com Freire pde em evidéncia dois fatos claros: a) o
peso e a vigéncia que Freire continua tendo nao s6 entre os grupos
de base, nem exclusivamente no terreno da alfabetizagdo, mas entre
os idedlogos e quadros intermediarios da educagdo popular em
geral, e b) a diversidade de leituras e interpretacOes a que suas ideias
deram lugar, contribuindo para a configuracao de diversas posi¢des
e correntes na area. Um e outro fato ndo fazem mais do que
confirmar a necessidade de esclarecer a contribuicdo de Freire no
campo da educagio popular.

Nesse sentido, sua obra continuara a influenciar geracoes de
educadores, estudiosos e ativistas em todo o mundo. A exemplo dessa
influéncia de Freire, destaca-se a afirmagao de Régis (2000, p. 70).

Em 1998, uma comissdo de especialistas internacionais contratados
pela UNESCO para oferecerem novos rumos a educagdo de jovens
para o século XXI encontram em Freire boa fonte de inspiragao para
um documento guiado por aquilo que denominam “os quatro
pilares 127 basicos da educagdo do futuro”. Sdo eles: aprender a
conhecer, a fazer, a ser e a viver juntos.

Dessa forma, cada vez mais a obra de Freire tem-se tornado o
referencial padrdo para o engajamento no que € muitas vezes chamado
de ensino para o pensamento critico, pedagogia dialodgica ou
alfabetizacio critica.

A importancia historica e politica da obra de Paulo Freire
consiste em ter ele conseguido desenvolver uma linguagem de critica e
uma linguagem de esperanca que trabalham conjunta e dialeticamente
€ que provaram ser uteis em ajudar geragdes de povos desfavorecidos a
se libertar.

O pensamento politico-pedagogico freireano, sempre esteve
ancorado na pedagogia do dialogo, permeado por uma constante
preocupagdo com a politicidade da educagao e com a educabilidade da
politica. No seu discurso percebemos uma dialética presente, como
ressalta Scocuglia (1999, p. 29):

[a] pedagogia do oprimido denuncia a opressdo; ao denunciar a
educagdo “bancaria” propde a educagdo “problematizadora”; ao
colocar as dificuldades dos subalternos em se organizarem como
classe, mostra a facilidade dos opressores em “ser classe” no
exercicio de dire¢do/dominagdo [...] da necessidade da agdo

dialogica como matriz da pedagogia do oprimido, ndo se esquece
do autoritarismo e da precariedade de grande parte das nossas
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escolas que, ao excluirem milhares de criangas todos os anos,
tornam-se fabricas de analfabetos jovens e adultos.

Nessa perspectiva, a pedagogia de Freire oferece
possibilidades, a partir das quais podemos vislumbrar a reconstrugao
da democracia e viver e lutar por uma melhor qualidade de vida. No
momento em que a dimensdo humana se mede através das politicas dos
mercados, 0s seus escritos tornam-se mensagens poderosas para
descobrir nossos destinos e avancar em busca da libertacgio.

Sua pedagogia langa, ainda, o desafio pds-moderno de se
encontrar novas formas de encarar nossa propria fragilidade e finitude
como cidadados globais enquanto, a0 mesmo tempo, buscamos a forga
de vontade e a lealdade de esperanga que farao com que, continuemos
a sonhar com a utopia na realidade.

Nesse sentido, concordamos com Scocuglia (1999, p.27) ao
tratar do pensamento de Freire: “[...] o substancial avango das suas
posigdes politico-pedagogicas faz com que suas ideias e sua pratica
sejam referéncias marcantes no campo da educagido contemporanea”.

E, ainda, usando as palavras-sintese de Scocuglia (1999, p. 15),
podemos dizer que a praxis pedagogica de Freire denuncia varias
situacdes de exclusdo da realidade atual:

[...] seu legado, seu exemplo, sua postura, sua inteligéncia, sua
produgdo incessante, sua esperanga comovente, [...] sua presenga
imortal, hdo de continuar a batalha por um outro Brasil [...] quando
o0 pais “estiver” repleto de marchas dos “sem-educagdo” e dos “sem
(expulsos da) escola”, como sonhou Paulo Freire, pouco antes de
partir.

Com efeito, a contribui¢ido de Freire nos convida a refletirmos
sobre possiveis saidas para a atual crise da educac¢do, a partir de
suportes como o coletivismo, o didlogo como pedagogia, o respeito as
diferencas, a solidariedade, a democracia e a ética, entre outros.

Estes suportes poderdo subsidiar a tarefa atual dos educadores
em orientar o individuo nos tempos de permanentes inovagdes, em que
a questdo politica da liberdade humana e a autonomia como caminhar
para essa liberdade, estejam presentes no decidir do cidaddo, nao
permitindo, assim, que o ser humano se torne apenas um ser de
repeticdo e sim, um ser de reflexdo permanente frente a velocidade das
informagdes na contemporaneidade. Em sintese, Freire deixa ao
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mundo um legado tedrico e praxico, norteado pela ética e pelo
compromisso politico de uma educagao que se pretende popular.

Consideragoes

Repensar a Educagdo Popular no contexto das transformacdes
atuais €, segundo Gadotti (2000, p. 294), acreditarmos que “ela possa
avangar € romper com 0s seus proprios preconceitos e que nao tenha
medo, inclusive, de superar a si mesmo, de se renovar, fiel ao principio
de buscar respostas para esse novo tempo, aberto a muitas
possibilidades”.

Desse modo, as novas condigdes historicas transformam as
formas de pensar, conhecer, dominar, resistir. No bojo dessas questoes,
encontramos nas obras de Paulo Freire um legado importante para
enfrentar o neoliberalismo, seu modelo de globalizacdo econOmica e
sua pedagogia da exclusao, na perspectiva de constru¢ao de uma
sociedade solidaria e equanime.

Com efeito, a legitimidade da Educagdao Popular sera
construida a partir de sua capacidade de ajudar a encontrar respostas
aos problemas e perguntas que se apresentam no momento atual.
Portanto, no enfrentamento de tantos e tdo complexos desafios da
Educacao Popular, torna- se imprescindivel nao lutar apenas pela
sobrevivéncia fisica, material, dos grupos marginalizados, pois se trata,
agora, de lutarmos pela propria possibilidade de sua existéncia no
campo do simbdlico.

Assim, reconhece Gonsalves (1998, p. 228), quando afirma: “a
EP permanece e que a heterogeneidade de suas pratica e a diversidade
de suas experiéncias conferem uma identidade a Educacdao Popular
baseada no mdltiplo, no diverso”. Estando a Educa¢do Popular na
perspectiva de buscar novas respostas para esse novo tempo,
concordamos com Mejia (apud Gonsalves, 1998, p. 228) quando diz:
“[...] nuestras acciones daran cuenta de la busqueda o el entierro.
Tenemos la palavra”.

Nessa acepgdo, o cotexto de imprevisibilidade e constantes
transigdes sociais que acarreta mudancgas constantes em todos os
ambitos, impulsiona os sujeitos imersos nessa transitoriedade a
buscarem saidas na perspectiva de construgdo do inédito viavel,
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perante as situagoes limites da contemporaneidade, ancorados numa
pedagogia de libertacdo dos oprimidos presente nos escritos do
Patrono da Educagao brasileira, na possibilidade de reivengdo da
sociedade.
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0S CIRCULOS DE CULTURA DE PAULO FREIRE E OS
CIRCULOS DE ALFABETIZACAO DE CULTURA
DE JUIZ DE FORA/MG: UMA RELACAO DIALOGICA%

Riza Amaral Lemos

1. Introducao:

Este material € um recorte efetivado. a partir de uma pesquisa
maior, realizada no ambito do Programa de Po6s-Graduagio em
Educagao da Universidade Estadual de Campinas - Unicamp. Trata-se
de uma pesquisa sobre os Circulos de Alfabetizacdo e Cultura — CAC’s,
da cidade de Juiz de Fora/MG que, inspirados nos Circulos de Cultura
instituidos na década de 1960 por Paulo Freire, implementaram uma
politica de governo para atendimento a populagio jovem, adulta e idosa
do Municipio, em situacdo de analfabetismo.’

A contribui¢do de Paulo Freire para o pensamento educacional
brasileiro constitui elemento de grande relevancia, tanto na
implementagdo das politicas educacionais, quanto no combate a toda e
qualquer forma de dominagao e exclusdo social. Freire é, certamente
para além de educador de referéncia, um grande ser humano. Falar de
Paulo ¢ falar da vida em seus multiplos sentidos e formas. Paulo foi/é,
sem sombra de duvidas, um homem apaixonado pela vida, pelas gentes
e pelo mundo cujo legado se constitui verdadeiro patrimoénio para todo
mundo.

%Riza Amaral Lemos, Mestre em Educacdo pela Universidade Estadual de Campinas,
Especialista em Educa¢do no Ensino Fundamental e em Coordenagao Pedagogica pelas
Universidades Federal de Juiz de Fora e Universidade Federal de Ouro Preto,
respectivamente. Graduada em Pedagogia, pela Universidade Federal de Juiz de Fora.
Diretora  Educacional na  Prefeitura de Campinas/ SP. E- mail:
riza.lemos@educa.campinas.sp.gov.br

57A pesquisa na integra, que foi realizada sob a orientagio da Professora Doutora Sandra
Fernandes Leite, intitulada: “Os Circulos de Alfabetizagiao e Cultura (CAC's) de Juiz de
Fora/MG (2011 — 2019): contexto histdrico e institucional, as politicas de Educagédo de
Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) e a ressignificagdo politico-pedagogica fundamentada no
pensamento de Paulo Freire, encontra-se disponivel no Repositorio da Universidade
Estadual de Campinas e pode ser acessada através do

link:http://www.repositorio.unicamp.br/browse?type=author&value=Lemo0s%2C+Riz
a+Amaral%2C+1984-&value lang=pt BR
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100 anos com Paulo Freire

Filho de nordestinos, que sempre valorizou sua raiz e seu lugar
de fala e de origem, trazendo em toda sua obra uma inteireza que
poucos conseguem. Paulo ndo sé existiu,mas sobretudo viveu,
experienciou, transitou pelo mundo e com ele. Assim foi/é Paulo
Reglus Neves Freire, homem de fibra, de luta contra as injustigas e
desigualdades sociais, que lutou bravamente pela educagdao e pelo
direito de aprender daqueles e daquelas que o tiveram negado ao longo
de toda uma vida. Nascido em 19 de setembro de 1921, em Recife —
Pernambuco, Filho de Edeltrudes Neves Freire e Joaquim Temistocles
Freire, € assim definido por Gadotti (1996):

[...] sem duvida um homem nordestino em seus sentimentos, fortes
e apaixonados; em sua negacdo contra tudo que esteja fora de seus
principios; em sua maneira de falar e escrever metaforicamente
através de estorias, em seu habito alimentar, em seu jeito de
respeitar a honradez e a lisura nos homens e nas mulheres e
sobretudo em sua inteligéncia criadora e revolucionaria de homem
inconformado com as injusticas que vém sendo historicamente
impostas a grande parte da popula¢ao do mundo (GADOTTI, 1996,
p.66).

Esse inconformismo com as injusti¢as, historicamente gestadas
no mundo, fez de Paulo um lutador pertinaz em prol de uma educagao
igualitaria, emancipatéria, humanizadora e justa. Gadotti (1996) assim
o descreveu:

Semblante calmo, cabelos longos e barbas brancas, estatura
mediana, corpo magro, olhos cor de mel e sua constante disposi¢ao
para trocar experiéncias, para dialogar, sobretudo quando esta
explicando suas ideias sobre educag¢do ou discutindo a de outros,
sdo algumas de suas caracteristicas marcantes. S0 igualmente
significativos, seu olhar forte, meigo, profundo, comunicante e os
gestos, sempre expressivos, de suas maos. O olhar e os movimentos
das maos revelam os desejos e espantos de sua alma eternamente
apaixonada pela vida. Quem conheceu Freire dificilmente
esquecera destes tracos que traduzem sua personalidade segura,
terna e comunicativa (GADOTTI, 1996, p.66).

Essas e tantas outras caracteristicas de sua personalidade e de
seu engajamento estdo presentes em suas obras e feitos. Por onde
passou, Paulo deixou marcas profundas. A atualidade de suas ideias e
ideais constituem legado que permanece vivo em pensamentos, projetos
e pesquisas de inumeros educadores e educadoras, os quais, inspirados
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em suas obras, persistem e prosseguem lutando para que a educagao
seja, de fato, para todos e todas.

Dentre seus inumeros feitos e trabalhos relevantes, destacam-
se os Circulos de Cultura “desenvolvidos no Brasil, na década de 1960,
0s quais surgem em meio a efervescéncia das discussdes sobre cultura
popular e sobre dominagao do povo” (LEMOS, 2020, p. 70).

E sobre esse trabalho que versaremos no presente artigo, o qual
evidencia em suas linhas e entrelinhas a veia emancipatoria, dialdgica
e humanizadora do legado de Paulo Freire.

2.0 - Os Circulos de Cultura de Paulo Freire:

Os Circulos de Cultura instituidos por Freire, constituiam-se
espacgos de educagao popular que, fundamentados em um conceito de
educagdo dialdgica, oportunizavam aos sujeitos construirem
conhecimentos por meio de uma relagio de horizontalidade
participativa e de profundo respeito.

Freire (1985), ao discorrer sobre os Circulos de Cultura,
apresenta sua proposta diferenciada, onde, em lugar do professor, havia
o Coordenador de Debates, onde, ao invés de aulas discursivas,
fomentava-se o didlogo junto aos participantes do grupo, que, por sua
vez, também participavam ativamente de debates fundamentados em
unidades de aprendizado.

Os Circulos de Cultura, nessa perspectiva, eram realizados em
centros de cultura, os quais abrigavam outras atividades como, por
exemplo, as bibliotecas populares. Nos Circulos, ndo havia uma
programacao feita, a priori, uma vez que se realizava uma consulta aos
grupos a respeito dos temas a serem debatidos, sendo o didlogo
condi¢do essencial nesse processo.

Segundo Lemos (2020):

Os Circulos de Cultura de Paulo Freire expressam a capacidade
humana de reflexionar sobre o mundo e sobre o papel do sujeito
nesse mundo, sua condi¢do de coparticipe na constru¢do e na
transformacdo desse mundo, através das relagdes dialdgicas
estabelecidas, geradoras de praxis interventoras. No referido
contexto, ¢ de suma importancia o sujeito pensar criticamente sobre
a estrutura social em que o homem foi forjado para compreender os
processos de sua constitui¢do, enquanto individuo (LEMOS, 2020,
p. 72).
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A esse respeito, Freire (1979) afirma

Nenhuma agio educativa pode prescindir de uma reflexdo sobre o
homem e de uma analise sobre suas condi¢bes culturais. Ndo ha
educagio fora das sociedades humanas e nao ha homens isolados.
O homem é um ser de raizes espago-temporais (FREIRE, 1979, p.
61).

Assim, a agdo educativa proposta nos Circulos de Cultura
fundamentava-se numa relagdo de profundo respeito a alteridade e a
leitura de mundo dos sujeitos. O primeiro Centro de Cultura, foi
implementado no ano de 1961, em Pog¢o da Panela — Recife/PE, e
integrava o Projeto de Educagdo de Adultos do Movimento Cultura
Popular — MCP, tendo como dimensao principal: a educagao da pessoa.

Freire (1985) assevera que

Em lugar de escola, que nos parece um conceito, entre nos,
demasiado carregado de passividade, em face de nossa propria
formag¢do (mesmo quando se lhe da o atributo de ativa),
contradizendo a dinamica fase de transi¢do, langamos o Circulo de
Cultura. Em lugar do professor, com tradi¢Ges fortemente doadoras,
o Coordenador de Debates. Em lugar de aula discursiva, o dialogo.
Em lugar de aluno, com tradi¢des passivas, o participante de grupo.
Em lugar dos pontos e de programas alienados, programagio
compacta, reduzida e codificada em unidades de aprendizado
(FREIRE, 1985, p.103).

Lemos (2020) ressalta que

Em 1963, Freire desenvolveu a experiéncia mais conhecida de sua
teoria do conhecimento. A cidade de Angicos, localizada no sertao
do Rio Grande do Norte, foi a escolhida. Guerra (2013) afirma que
duas inovagdes qualitativas haviam sido implementadas no que
concerne a educagdo popular na regido, sendo elas: O movimento
de Educacgédo de Base — MEB, através da Radio Rural e a campanha
De pé no Chao Também se Aprende a Ler da Prefeitura de
Natal/RN, tendo ambos os movimentos contado com o
aprofundamento tedrico e suas questdes operacionais vinculadas a
participagdo efetiva dos estudantes da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (LEMOS, 2020, p. 73).

Paulo Freire “por suas concepgdes de educador popular
progressista, influenciou a campanha De pé no Chao Também se
Aprende a Ler, realizada com sucesso pelo entdo governo popular do
Prefeito Djalma Maranhdao, de Natal, Rio Grande do Norte”
(GADOTTI, 1996, p.40). Dessa forma, em virtude das experiéncias
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exitosas, realizadas no ambito do Movimento de Cultura Popular de
Pernambuco — MCP, o qual contava com Freire entre os educadores
responsaveis. Entretanto, Lemos (2020, p. 74) afirma que “a escolha de
Angicos nao se deu, inicialmente, no sentido de garantir o direito dos
sujeitos, sendo esse um efeito colateral de uma propositura maior: o
aumento maci¢o do eleitorado”. Dessa forma, foi realizado um
levantamento detalhado a fim de se identificar a quantidade de
analfabetos angicanos, contando com uma campanha maci¢a de
motivagdo, que tinha, dentre as ac¢Oes, visitas domiciliares realizadas
pelos Coordenadores dos Circulos.
De acordo com Lemos (2020)

A aula inaugural foi realizada em 18 de janeiro de 1963 e o trabalho

desenvolvido, como em toda proposta freireana, considerou o

respeito, a dialogicidade, a autonomia e a emancipagado dos sujeitos,

tendo sido efetivadas 300 matriculas para participagdo no projeto.

Inicialmente, fora realizada uma investigacdo do universo

vocabular dos sujeitos, a fim de se extrair as palavras geradoras que
serviriam de base para o trabalho (LEMOS, 2020, p.75).]

Foram selecionadas, tendo em vista o contexto local,16
palavras geradoras (BELOTA, SAPATO, VOTO, POVO, SALINA,
FEIRA, MILHO, GOLEIRO, COZINHA, CHIBANCA, XIQUE-
XIQUE, EXPRESSO, BILRO, ALMOFADA, TIJELA E FOGAO),
sendo o processo de alfabetizacdo construido e problematizado por
meio de debates e dialogos. Diversos relatos de educandos e educadores
que participaram da experiéncia em Angicos revelam a riqueza do
trabalho desenvolvido, destacando-se a utilizacdo da constituicdo
brasileira como subsidio para as discussoes.

A esse respeito, Lemos (2020) afirma que

Além de serem alfabetizados, os educandos, que por ali passaram
tiveram seu reconhecimento enquanto sujeitos de direitos
efetivados, a experiéncia de Angicos ganhou o Brasil e o mundo,
inspirando educadores e educadoras que acreditam em uma
educagdo emancipatoéria e libertadora, na constru¢do de uma praxis
capaz de romper com o modelo de educa¢do que ha séculos vem
contribuindo para a manutengdo da estratificagdo social e da
geracdo da relagdo entre dominadores e dominados. Freire

exemplificou, ao longo de toda a sua vida, a coeréncia entre o que
se diz, se faz, se escreve e se produz (LEMOS, 2020, p. 78).
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Os Circulos de Cultura de Paulo Freire constituem referéncia
de suma importancia no que concerne a uma educagdo comprometida
com a formag¢do de sujeitos capazes de se reconhecer, enquanto
interventores e produtores de conhecimento, fazedores de sua prépria
histéria. Essa experiéncia traz em seu bojo uma concepgio de educagao
comprometida com a justica social, rompendo com modelos
engessados e reprodutores de concepgdes patriarcais e colonialisticas
dos sujeitos.

Baseando-se na proposta dos Circulos de Cultura, o Municipio
de Juiz de Fora, situado na Zona da Mata do Estado de Minas Gerais,
implementou os Circulos de Alfabetizagio e Cultura, que
apresentaremos a seguir.

3.0 — Os Circulos de Alfabetizacao e Cultura de Juiz de Fora/MG:

Localizada a 255 km de Belo Horizonte e a 184 km do estado
do Rio de Janeiro, a cidade de Juiz de Fora possui papel de relevancia
no Estado de Minas Gerais. Por ter sido uma das primeiras cidades do
Brasil a se industrializar, ficou conhecida como Manchester Mineira,
em alusao feita a famosa cidade, localizada na Inglaterra.

Com populagao estimada de 600 mil habitantes, de acordo
com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, a
cidade tem sua economia baseada nos setores de industria, comércio e
servigos, constituindo, ainda, um polo estudantil na Zona da Mata
Mineira, destacando-se nesse cenario a Universidade Federal de Juiz de
Fora — UFJF, fundada em 23 de dezembro de 1960.

Muito embora se constitua polo estudantil na regido, a
cidade ,de acordo com dados do CENSO - IBGE / 2010, figura como
oitava no Estado de Minas Gerais em relagdo ao quantitativo de pessoas
com 15 anos ou mais em situagdo de analfabetismo.

Tendo em vista tal demanda social, apontada através do
CENSO, a Secretaria de Educa¢do de Juiz de Fora/MG, coadjuvada
pela assessorial de gabinete e pela Supervisdo da Educagdo de Jovens e
Adultos, propods, em 2011, uma organiza¢do do atendimento, através
dos Circulos de Alfabetizagido e Cultura — CAC’s que, de acordo com o
documento da Secretaria de Educacio:
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(...) Tem, por proposta, segundo Paulo Freire oferecer o acesso a
educagdo, de forma adaptada as necessidades e condigdes dos
alunos adultos. Para tanto, os CAC’s sdo flexiveis com relagdo aos
tempos e espagos escolares, possibilitando trabalhos educacionais
em espacos nao escolares, trabalhos organizados por etapas de
ensino, suporte individualizado, recuperagdo paralela e
reclassificagdo dos alunos com bom desempenho. A organizac¢do
visa apresentar uma forma de trabalho que cumpra com o objetivo
politico dos CAC’s e também prepare seus participantes para uma
atuacdo eficaz em suas comunidades; além de despertar, nos
mesmos, 0 gosto pela aquisigdo do conhecimento (JUIZ DE FORA,
p.1 - sem data).

De acordo com o documento, o objetivo geral da proposta €

Oportunizar aos cidaddos que ndo dominam o sistema de escrita
alfabética agbOes baseadas na participagdo, na autonomia, na
igualdade e na justiga social, de forma a favorecer o acesso a bens
culturais que a leitura e a escrita proporcionam, conquistando assim
melhores condi¢des individuais e sociais, reduzindo os indices de
analfabetismo (JUIZ DE FORA, p. 1 — sem data).

O trabalho desenvolvido é realizado de forma descentralizada,
em espagos ndo escolares (saldes de igreja, associagdes de bairro,
espagos comunitarios, dentre outros locais) e tem como ponto de
partida o conhecimento prévio dos educandos cujas turmas
comportam a quantidade maxima de 20 pessoas. Os mesmos sio
agrupados, mediante a realizagdo de uma avaliacdo diagnodstica e
distribuidos em trés categorias organizacionais. Concluido processo,
realizam um percurso pautado na andlise constante, criteriosa e
individual que pode conduzir a um exame de reclassificacdo,
possibilitando aos sujeitos receberem uma certificacdo emitida pela
Secretaria de Educacdo, através do Centro de Educagido de Jovens e
Adultos Dr. Geraldo Moutinho — CEM/JF.

As etapas de atendimento compreendem as seguintes
categorias

ALFABETIZACAO: Este periodo serd dividido em duas fases:
Fase I - com duragio de quatro meses e tem como principal objetivo
a alfabetizagdo inicial. Fase II — com dura¢do de quatro meses,
voltada para a revisdo e aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos com relagdo a leitura e a escrita. Momento II —
NIVELAMENTO: Turmas com conhecimentos elementares das

varias areas do saber (podendo ter como referéncia 2%, 3% e 4* série,
somente para organizac¢do interna). 5% a 8* SERIE: Turmas com
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conhecimentos basicos das varias areas do saber (podendo ter como
referéncia 5 * a 8 * série somente para organizagao interna). Ao final
do momento III o aluno poderd ser certificado com documento de
conclusdo da 2° fase do ensino fundamental, 81 que compreende os
estudos da 5% a 8 série. Para tanto sera submetido a avaliagdo de
classificacao, feita no CEM (JUIZ DE FORA, p.1 — sem data).

Apbs essa distribuicdao, os encontros foram previstos com a
seguinte organiza¢ao
Cada Circulo de Alfabetizagao e Cultura tera 3 encontros semanais
com duragdo de 02h e 30 minutos, com carga-horaria semanal de
07h e 30 minutos e carga horaria anual de 300h. Por um periodo de
duragdo de um ano, dividido em 4 mobdulos (cada moddulo
corresponde a 10 semanas), em periodo noturno das 19h as 21h e
30 min. (com intervalo de 15’ — socializagdo com a presenc¢a dos

educadores) em outros turnos a combinar (JUIZ DE FORA, p.3-4,
sem data).

Os atendimentos sdo realizados em seis postos, perfazendo, em
2019, um total de 83 educandos atendidos nos seguintes CAC’s: Vila
Olavo Costa, Vila Ideal, Dom Bosco, Centro de atendimento a
Populagio de Rua, “Nucleo JF Contra as Drogas” e “Nucleo
Travessia”, que atualmente atende aos funcionarios do Departamento
Municipal de Limpeza Urbana — DEMLURB e a moradores do
entorno.

A pesquisa realizada foi aprovada pelo Comité de Etica em
Ciéncias Humanas da Universidade Estadual de Campinas e teve por
bases investigativas a pesquisa bibliografica, documentos da Secretaria
de Educacdo de Juiz de Fora, dados da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios, a legislacdo educacional nacional e local, bem como a
aplicagdo de questionarios abertos.

Os dados foram analisados, através do método de Analise de
Conteudo, consubstanciados pela autora Leurence Bardin. Os
questionarios abertos foram respondidos de acordo com Lemos (2020)
por

05 sujeitos diretamente relacionados ao trabalho dos CAC’s,
distribuidos em 3 segmentos: Gestores (03) (Chefe do
Departamento de Ensino Fundamental, Supervisora da Educacdo
de Jovens e Adultos e Diretora da Unidade Educacional a qual os
CAC’s se vinculam), Educadores (01) (representante do coletivo de

educadores que atuam nos CAC’s — que atua no CAC desde 2011),
Educandos (01) (educando que esta ha mais tempo no CAC — desde
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2011), tendo-se observado o anonimato dos participantes, em
conformidade com os pressupostos éticos de pesquisa (LEMOS,
2020, p. 31).

A Analise de Conteudo foi escolhida por se tratar, de acordo
com Carengnato e Mutti (2006), de
[...] uma técnica de pesquisa que trabalha com a palavra, permitindo
de forma pratica e objetiva produzir inferéncias do conteudo da
comunica¢ao de um texto replicaveis ao seu contexto social. Na AC
o texto é um meio de expressdo do sujeito, onde o analista busca
categorizar as unidades de texto (palavras ou frases) que se repetem,

inferindo uma expressio que as represente (CAREGNATO;
MUTTI, 2006, p. 682).

Para a analise, foi utilizado um banco de palavras, sendo
selecionadas trés dentre as que ocorreram com maior frequéncia nas
entrevistas realizadas (CAC'’s, Cidadania e Educagao),as quais geraram
trés categorias de analises, a saber: Concepg¢do de Circulos de Cultura,
Concepgao de Cidadania e Concepgao de Educagio para a realizagdo
do trabalho de pesquisa.

Lemos (2020) aponta que

O estudo se deu com o estabelecimento de um paralelo entre as
categorias de andlise e os conceitos presentes na obra de Paulo
Freire, realizando inferéncias sobre a forma como essas categorias
presentes no contexto das entrevistas guardam relagdo com o
pensamento do educador e expressam a re-significagdo de seu
pensamento no trabalho dos CAC’s. Sob tal perspectiva, apos a
leitura do material e realizagdo da analise, foi possivel depreender
que o trabalho desenvolvido nos Circulos de Alfabetizacdo e
Cultura de Juiz de Fora, baseando-se nos pressupostos teoricos de
Paulo Freire, contribuiu para uma formagdo dialogica,

emancipatoria e libertadora dos sujeitos nele inseridos (LEMOS,
2020, p.34).

Através da analise, Lemos (2020) afirma que foi possivel
compreender que o trabalho realizado nos Circulos de Alfabetizagao e
Cultura constituem-se como de relevancia para os educandos da EJAI,
sendo o pensamento de Paulo Freire o principal referencial tedrico do
trabalho, muito embora a proposta dos CAC’s apresente a possibilidade
de certificagio dos educandos e sua reintegracdo ao sistema
educacional, sendo essa a principal diferenca em relagdao dos Circulos
de Cultura, implementados por Freire.

186



100 anos com Paulo Freire

A autora afirma, ainda, que entre os principais desafios
encontrados pelos entrevistados, foi apontada a articulagdao
intersetorial, a burocratizagdo do trabalho, o grande contingente de
demandas e a apresentagdo em meio a um grande publico em atividade
coletiva do CAC.

Consideragoes Finais

Este artigo intencionou apresentar a pesquisa realizada no
ambito do Programa de P6s-Graduagao em Educagdo da Universidade
Estadual de Campinas — Unicamp, a qual teve por objetivo
compreender como o pensamento de Paulo Freire foi lido e ‘“re-
significado” no trabalho dos Circulos de Educagao e Cultura da cidade
de Juiz de Fora/MG.

A pesquisa demonstrou a relevdncia e atualidade do
pensamento de Paulo Freire e suas constribuicbes para a
implementagio de propostas pedagdgicas que possibilitem o
desenvolvimento integral dos educandos, por meio de uma educagiao
emancipatoria, humanizadora e libertadora,onde os discentes possam
se reconhecer enquanto sujeitos construtores e promotores de sua
historia.

O pensamento de Paulo, presente nestas em tantas outras
agOes, obras e pesquisas, certamente aponta a relevancia de suas
contribui¢des para a educagdo brasileira, sendo um dos maiores nomes
e referéncias na luta pelo direito a educagdo e sua garantia a todos e
todas que o tiveram negado, ao longo de toda sua trajetoria.

O livro “100 anos com Paulo Freire”, do qual este artigo é parte
integrante, apresenta, em suas linhas e entrelinhas, o trabalho vivo:
Freire, seu legado e sua imortalidade.
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PAULO FREIRE E O CONCEITO DE AUTONOMIA:
ENTRE AUTORIDADE E LIBERDADE NA
RELACAO PEDAGOGICA®

Sandro de Castro Pitano®

Introducao

As merecidas comemora¢bes do centenario de Paulo Freire
(1921-2021) oportunizam revisitar sua obra a luz do periodo
contemporaneo. E a cada revisitar, percebe-se o seu inesgotavel vigor
em relacdo aos desafios do presente, sustentado por um pensamento
radicalmente critico e consistente, emanado das demandas da vida
concreta e que assim permanece ao longo do tempo. Trata-se de um
classico, segundo a caracterizagdo de Calvino (2002) nas primeiras
paginas da obra Perché leggere i classici — Por que ler os classicos, em
portugués. Sem duavida, a obra de Paulo Freire suscita descobertas a
cada releitura, se revela inesgotavel, atualizada e inovadora, persistindo
como referéncia histdrica ano apos ano.

Nesse movimento de revisitar Freire, optou-se por desenvolver
uma reflexdo sobre a autonomia, contextualizando-a em torno da
autoridade e da liberdade a partir da sua obra. Tendo como horizonte
a praxis pedagogica, a dimensao da autonomia é uma discussao que se
imp0e, pois esta parece ser a meta freireana no processo educativo. Na
relacdo entre autoridade e liberdade, Freire parece considerar a
autonomia como o ponto de equilibrio capaz de estabelecer a
legitimidade de ambas. Nesse sentido, a autonomia ¢, portanto, um
processo dialético de construgdo da subjetividade individual, que
depende das relagdes interpessoais desenvolvidas no espago vivencial.
Consiste no amadurecimento dos seres para si, que, como auténtico vir

58 Versdo atualizada do artigo “Autoridade e Liberdade na Pratica Educativa: Paulo
Freire e o conceito de Autonomia”, publicado na revista Saberes (Natal), v. 2/numero 3,
dezembro de 2009.

% Professor do Programa de P6s-Graduacio em Educagdo da Universidade de Caxias do
Sul (PPGEdu/UCS).
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a ser, nao ocorre em data marcada (FREIRE, 1997, p.121). Freire
assevera que a constru¢ao da autonomia precisa “estar centrada em
experiéncias estimuladoras da decisao e da responsabilidade, vale
dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade”. Tais experiéncias
permitem o desenvolvimento da subjetividade autdnoma, elementar
para a instauragdo das relagdes entre liberdade e autoridade em
patamares respeitosos do outro, no exercicio da a¢do pedagogica.

Cabe destacar que ndo se procurou identificar as fontes dos
principais conceitos abordados nesse estudo, tais como autonomia,
liberdade e autoridade no pensamento de Paulo Freire. Mesmo assim,
considera-se relevante destacar algumas das reflexdes que o mesmo
desenvolve a partir dos escritos de Makarenko, principalmente na obra
Conferéncias Sobre Educagdo Infantil (1957). Embora n3o se encontre
citacOes diretas de Makarenko em nenhuma de suas obras, excetuando
apenas um comentario em Cartas a Guiné-Bissau, considerando
Makarenko como um pedagogo politico (PITANO, STRECK e
MORETTI, 2019, p.65), é possivel perceber a influéncia do educador
soviético na concepgdo freireana de autonomia. O momento em que
Freire leu as Conferéncias é relevante para a estruturacao das suas teses
em torno de conceitos como autoridade e liberdade. Através da analise
dos muitos apontamentos ao longo da obra, percebe-se que ele se
encontrava em meio a profundas reflexdes sobre o tema, enriquecidas
pela aproximacgao entre teoria (leituras) e pratica (atuacdo no SESI).

Mesmo constando na biblioteca de Freire (Instituto Paulo
Freire, Sdo Paulo) o Poema Pedagdgico, em trés volumes, € nas
Conferéncias que se situam maiores detalhes da aproximagado teodrica
entre os autores. Na obra de Makarenko, o seguinte trecho sobre
autoridade foi especialmente apreciado por Freire: “una autoridad
estructurada sobre bases falsas sirve solamente por poco tiempo, se
extingue pronto; no queda ni autoridad ni obediéncia” (p.35). Sobre
esta afirmacdo, o brasileiro comenta no rodapé da mesma pagina: “Nao
ha nesses casos propriamente obediéncia, mas submissdo,
acomodag¢do, passividade. Obediéncia ¢ um conceito dindmico.
Implica no desenvolvimento no educando de sua capacidade critica, a
partir de que ele adere aos principios e a autoridade”. Percebe-se nesse
comentario que Freire elaborava uma reflexdo sobre os fundamentos
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da autoridade, relacionada a constru¢do da autonomia no exercicio da
pratica pedagdgica.

Ao refletir com Freire sobre a autonomia, salienta-se como
ponto de partida as relagbes politico-pedagogicas que ocorrem
particularmente no contexto escolar, em meio a sua complexidade e
heterogeneidade. Contexto no qual prepondera, salvo exce¢des, um
processo de ensino-aprendizagem que forma as pessoas para O
individualismo, levando educando, educanda, educador e educadora
aquilo que se denomina de anomia ou mantendo-as/os em estado
heterébnomo. Analisando relatos de experiéncias realizados por
professoras em formagdo, algumas constatagdes se revelam
preocupantes. Elas afirmam que superam o autoritarismo e que a
autonomia dos estudantes vai sendo firmada na medida em que
refletem a propria pratica a luz de teorias e experiéncias que trocam e
realizam durante as atividades de formacdo. Mas, com que conceito de
autonomia trabalham essas professoras?

Outras tantas interrogagdes afloram diante da fragilidade
conceitual que permeia, em torno da autonomia, o pensamento € a agao
dos sujeitos da educagido, tais como: a constru¢ao do conhecimento a
partir das experiéncias das criangas e a solugdo dos problemas que
surgem neste processo, serdo elementos suficientes para afirmar que
estamos construindo a autonomia (tendo presente a necessaria
referéncia de sociedade injusta e desigual na qual estas mesmas criangas
vivem)? Sera que em muitas escolas nao estamos trabalhando na
direcao do conceito de autonomia que, hoje, interessa sobremaneira ao
modelo produtivo e consumidor? Autonomia, criatividade, auto-critica
etc, conforme as exigéncias dos novos pressupostos do mundo da
producdo e do consumo: serdo tais concep¢bes estimuladoras de
consciéncia critica® e independéncia em relagdo aos modelos culturais

0 Consciéncia critica considerada no dmbito da acdo consciente € coletiva, ou seja, a
consciéncia do “dever pessoal cumprido” é uma dimensdo — ao estilo do imperativo
moral kantiano, ou seja, € necessario que eu faga tudo aquilo e tdo somente o que eu
admito que outros também o fagam — fundamental, indispensavel, mas néao suficiente.
Adotar uma crianga abandonada é importante, mas nao suficiente para que a organiza¢ao
que excluiu a crianca adotada e outras tantas possa ser mudada.
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(im)postos hegemonicamente hoje®'?

A nova LDB e o Plano Nacional de Educag¢ado propdem que o
aluno ingresse na escola aos seis anos, que o ensino fundamental
aumente de oito para nove anos e que o educando tenha uma jornada
cada vez maior na escola, passando das atuais quatro horas (quando
isso acontece) para sete horas diarias. Na perspectiva do modelo
hegemonico parece importante que isto ocorra, na medida em que o
aumento da escolaridade favorecera uma qualificagdo mais sélida para
o processo de produgdo econdmica que os novos tempos demandam.
A realizagdo de atividades complementares as aulas, na escola, com
colegas e com assessoria de pessoal especializado, da mesma forma,
como gestores afirmam, garantira padrdo de qualidade, capaz de
colocar a crianga em condigdes de igualdade nas diversas relagdes
sociais em que se coloca? Assim, a crianga orientada poderia, mais
autonomamente e com mais qualidade, desempenhar a sua situagao de
individuo em formagao. Mas sera isto suficiente a formag¢ao para uma
autonomia consciente, critica, que habilite pessoas a interferirem nos
destinos da historia a ser construida? Cabe salientar, uma histéria que,
para o modelo hegemonico, sempre estara determinada de antemao.

A concepgao de autonomia sustentada nesta analise vincula-se
a independéncia cooperativa que os sujeitos envolvidos, problematizados
pela autoridade legitima sdo capazes de realizar. Vincula-se a
capacidade que as pessoas adquirem de, conscientemente, assumirem
posi¢des de solidariedade e de construgdo coletiva de projetos que
atendam a objetivos comuns, desde as elaboragdes singulares possiveis.
A relagdo pedagogico-politica que se trava entre os sujeitos envolvidos
num determinado processo de ensino-aprendizagem ¢ mediada por
jogos de poder. E é nessas relagdes que se constituem (ou ndo) as
condigdes de possibilidade para a instauracdo da liberdade. Por isso é
que a autoridade em Freire ¢ uma presenca formadora, na perspectiva
da constru¢do da autonomia critica e capaz de assumir posicoes
independentes e solidarias, a0 mesmo tempo, na busca permanente
pela liberdade.

¢! Nessa perspectiva destaca-se a obra de Bourdieu Sobre a televisdo e o texto Sobre a
semicultura de Adorno, ambos listados nas referéncias.
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Elementos para compreender a autonomia e sua relacdo com a
autoridade
Partindo da etimologia (origem e evolu¢do da palavra),
constata-se que o termo autonomia se origina do francés, autonomie
(CUNHA, 2007, p.85), que deriva de duas outras expressdes gregas:
autds, que significa “por si préprio ou de si mesmo” e nomos, cuja
tradugdo remete a normas e regras. E a capacidade que alguém adquire
de governar a si mesmo; direito ou faculdade de se reger (uma agao)
por leis proprias; liberdade ou independéncia moral ou intelectual;
propriedade pela qual os seres humanos pretendem poder escolher as
leis que regem sua conduta.
No contexto da tradi¢do filosofica, autonomia tem sua origem
fortemente marcada por Kant, o qual procurou designar a
independéncia da vontade em relagdo a todo o desejo ou objeto de
desejo e a capacidade dessa mesma vontade do individuo para
determinar-se, sempre em conformidade com uma lei propria, a da
razdo. Kant contrapde a autonomia a heteronomia pela qual a
vontade ¢ determinada pelos objetos da faculdade de desejar. Da
mesma forma, os ideais morais de felicidade ou de perfeicdo
supdem a heteronomia da vontade, supdem que ela seja
determinada pelo desejo de alcanga-los e ndo por uma lei sua e
propria. A independéncia da vontade em relagdo a qualquer objeto
desejado ¢ a liberdade no sentido negativo, ao passo que a sua
legislagdo propria (como razdo pratica) é a liberdade no sentido
positivo. A lei moral ndo exprime nada mais do que a autonomia da
razdo pratica, isto ¢, da liberdade.

Do exposto decorre que, em face dessa capacidade para a
autonomia, todo ser humano (racional, ou seja, capaz de fazer uso de
sua capacidade de independéncia através da razdo) deve considerar-se
autor ou fundador de uma legislagdo universal. Tal permaneceu o
conceito classico da autonomia, como explica Abbagnano (2000, p.98):
“mais genericamente, fala-se hoje, por exemplo, de um ‘principio
autdonomo’ no sentido de um principio que tenha em si, ou ponha por
si mesmo, a sua validade ou a regra da sua agdo”.

Kant (1996) desenvolve suas reflexdes pedagdgicas tendo
presente o constructo filosofico anteriormente anunciado, buscando
atender as exigéncias da constituicdo do imperativo moral que recai
sobre o individuo, cuja observancia garante, a esse mesmo individuo,
autonomia. A questdo central em Kant parece ser a seguinte: para além
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de relagbes pedagogicas na atividade formativa ou no processo
formativo que se da entre educador e educando, ha o problema do
mundo que depende do ser humano para ser construido. A educacgao,
assim, deve dar-se em plena sintonia com a realidade imediatamente
vivida para que os sujeitos possam transforma-la.

Ha uma fantastica aproximagdo, a partir de perspectivas
epistemoldgicas e sociais diferentes, entre a reflexdo kantiana e a
afirmacgdo de Freire. Destaca-se um elemento que tem sido objeto de
muitas davidas e questionamentos feitos por professoras e professores
em meio a tantos didlogos, buscando interlocugdes em torno da relagao
entre autoridade e liberdade: é possivel garantir liberdade, tanto ao
educando quanto ao educador, diante do exercicio da autoridade por
parte de alguém? A resposta dependera, diretamente, do que se
considera autoridade e liberdade, da defini¢do conceitual, portanto,
com a qual os sujeitos operam.

As diferencgas politico-antropoldgico-pedagogicas entre Freire
e Kant - “social” e “individual” - ndo impedem aproximagdes entre
estes pensadores, em especial no que diz respeito a constituicdo das
condi¢gdes de liberdade pelo ser humano. O filésofo alemio é aqui
retomado porque a sua reflexao é profundamente provocativa e
influenciadora das produgdes seguintes sobre moral e autonomia, por
exemplo. Mas a discussdao proposta neste texto inverte o ponto de
partida kantiano e a reflexdo é elaborada a partir das condigdes de
possibilidade dos humanos, isto é, face 0 mundo da nao liberdade, da
autoridade autoritaria e, ndo raras vezes, da heteronomia - ou, até, da
anomia.

Paulo Freire, por sua vez, ndo se detém no desenvolvimento
de um conceito de autonomia a priori, ou seja, anterior ao que a
experiéncia refletida torna possivel. A sua reflexdo estd presente nas
incursdes que vai fazendo a respeito de “saberes necessarios a pratica
educativa”, conforme elabora em Pedagogia da Autonomia (1997) e
outros escritos. Mais ainda: Freire intitula Pedagogia da Auronomia a
uma de suas ultimas e principais obras, refletindo exaustivamente
temas como autoridade, liberdade, competéncia, ética etc. O que o leva a
apresentar, assim, a sua reflexdao sobre autonomia? Acredita-se que seja
a propria compreensdo de autonomia, da sua importidncia para o
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desenvolvimento humano que o faz seguir o caminho da discussao
sobre ética, competéncia e autoridade.

O fim da opressdao do ser humano e a conseqiiente libertagao e
inser¢do em processos sociais de constru¢do da vida, em especial o
respeito & dimensdo humana do educando, conforme Freire, passam
pela construc¢ao da autonomia. Para tanto ha que se criticar (no sentido
original de “p6r em crise”) permanentemente “a malvadez neoliberal,
ao cinismo da ideologia fatalista e sua recusa inflexivel ao sonho e a
utopia” (FREIRE, 1997, p.15). Talvez seja possivel pensar que,
ultrapassado o periodo de “morte” violente e fisica, pela forca
repressiva e pela tortura fisico-formal, hoje milhdes de pessoas pelo
mundo afora, sio diariamente torturados face as incertezas do futuro,
ndo apenas na dimensao existencial, mas, especialmente em relagio as
incertezas diante do mundo do trabalho. Pois, de outra forma, nio se
justifica a preocupagdo com autonomia, porque a historia ja esta definida
ou pré-determinada.

A construgdo de referenciais para pensar a autonomia depende,
também, do reconhecimento de que somos condicionados, mas nao
determinados. E assim exposta a possibilidade da construcio da
propria histéria. O que ocorre, segundo Freire (1997, p.21), é a
imposicdo de uma “ideologia fatalista, imobilizante, que anima o
discurso neoliberal anda solta no mundo. Com ares de pods-
modernidade, insiste em convencer-nos de que nada podemos contra a
realidade social que, de historica e cultural, passa a ser ou a virar ‘quase
natural’”. Diante de tal assertiva, como pensar a constru¢do da
autonomia? Nao ha o menor sentido pensar em formacao critica e
autdénoma se a historia ja esta dada, definida, ou se é feita apenas por
alguns iluminados. E isso interfere no cotidiano da formagdo das
pessoas e, em especial, dos educandos e dos educadores nas escolas.

A autonomia realiza-se historicamente, no saber-se limitado,
programado ou inacabado, mas esperan¢oso que todo o homem e toda
a mulher possa assumir a sua histéria: “Nos somos seres
indiscutivelmente programados mas, de modo nenhum, determinados.
Somos programados sobretudo para aprender [...] precisamente porque
nos tornamos capazes de inventar nossa existéncia” (FREIRE, 1997,
p.126). E Freire continua: “Nao apenas temos sido inacabados, mas
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nos tornamos capazes de nos saber inacabados. Ai se abre para nos a
possibilidade de inser¢ao numa busca permanente. Minha esperanca
parte de minha natureza enquanto projeto. Por isso sou esperan¢oso, e
ndo por pura teimosia” (FREIRE, 1995, p.75).

O respeito devido a autonomia de ser do educando se consolida
como um dos principais saberes necessarios a pratica educativa. Trata-
se de uma dimensdo inteiramente antropologica, pois ndo é possivel
pensa-la sem admitir a inconclusdo do ser que se sabe inconcluso.
Defendendo a presenga da autoridade legitima do professor e da
professora, Freire afirma que é essa consciéncia de inacabados

[...] que nos faz seres éticos. O respeito a autonomia e a dignidade de
cada um é um imperativo ético e nao um favor que podemos ou néo
conceder uns aos outros. [...] O professor que desrespeita a
curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua inquietude, a
sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua prosodia; o
professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que ‘ele
se ponha no seu lugar’ ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima,
tanto quanto o professor que se exime do cumprimento de seu dever
de propor limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de
ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia formadora
do educando, transgride principios fundamentalmente éticos de
nossa existéncia. E neste sentido que o professor autoritario, que por
isso afoga a liberdade do educando, amesquinhando o seu direito
de estar sendo curioso e inquieto, tanto quanto o professor
licencioso rompe com a radicalidade do ser humano - a de sua
inconclusdo assumida em que se enraiza a eticidade. (FREIRE,
1997, p.66-7).

Com esta longa citagao é possivel destacar em Freire a reflexao
sobre “Ensinar exige respeito a autonomia do ser educando” (1997,
p.65), onde o que aparece em destaque é a coeréncia exigida de quem
busca e defende a autonomia do outro, do educando. Saber que devo
respeito & autonomia, a dignidade e a identidade do educando e, na
pratica, procurar a coeréncia com este saber”, necessariamente remete
“a criacdo de algumas virtudes ou qualidades sem as quais aquele saber
vira inauténtico, palavreado vazio e vontade arrogante do mestre” (p.
69).

Para o educador que sabe que deve respeitar a dignidade do
educando, a sua autonomia e a sua identidade no processo, Freire

aponta uma exigéncia de realizagio e ndo de megacdo deste
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conhecimento, o que demanda reflexdes criticas permanentes sobre a
pratica educativa. Por isso, a avaliagdo permanente do processo €
fundamental, mantendo conectadas teoria e pratica. Freire ndo separa
a reflexao sobre autonomia, identidade e dignidade do educando. Esta
reflexdo conjunta exige um grande esfor¢o do educador no sentido de
diminuir, cada vez mais, a distdncia entre o que ¢é sustentado
discursivamente e o que ¢ efetivamente realizado.

Autoridade e autonomia: discutindo formacao de professores.

Ao iniciar esta reflexdo apontava-se para a indispensavel
relacdo entre autoridade e autonomia, ou seja, a autoridade legitima,
conforme Freire, que possibilita a instalagdo de condigdes para a
construgao da autonomia séria, competente, comprometida. A
autoridade, neste sentido, tem a indispensavel presenca na formagao
dos educandos para a autonomia. E o que Freire afirma na seguinte
citagdo, retomada na perspectiva da construgdo processual da
autonomia:

[...] se trabalho com criangas, devo estar atento a dificil passagem
ou caminhada da heteronomia para a autonomia, atento a
responsabilidade de minha presen¢a que tanto pode ser auxiliadora
como pode virar perturbadora da busca inquieta dos educandos; se
trabalho com jovens ou adultos, ndo menos atento devo estar com
relagdo a que o meu trabalho possa significar como estimulo ou ndo
a ruptura necessaria com algo defeituosamente assentado e a espera
de superacdo. (FREIRE, 1997, p.78).

A autoridade pode ser presenca negativa, isto €, a presenga que
inibe a busca inquieta do educando, a que nega a possibilidade da
curiosidade epistemologicamente humana. Mas pode, essa mesma
autoridade, ser presenca desafiadora, competente e ética capaz de
produzir formag¢do autdnoma, rigorosamente comprometida com a
constru¢do de uma vida humanamente digna para todos.

A autonomia é construida, em relacdao a formacao escolarizada,
frente a capacidade que o educador tem de atuar com segurancga, com
competéncia profissional e com generosidade. Esse é o pressuposto
para o exercicio da autoridade libertadora ou a servigo da formagio
para a liberdade. O fundamental é perceber que,
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[...] se recusa, de um lado, silenciar a liberdade dos educandos,
rejeita, de outro, a sua supressao do processo de constru¢do da boa
disciplina. Um esfor¢o sempre presente a pratica da autoridade
coerentemente democratica é o que a torna quase escrava de um
sonho fundamental: o de persuadir ou convencer a liberdade de que
vai construindo consigo mesma, em si mesma, com materiais que,
embora vindo de fora de si, sejam reelaborados por ela, a sua
autonomia. B com ela, a sua autonomia, penosamente construindo-
se, que a liberdade vai preenchendo o ‘espago’ antes ‘habitado’ por
sua dependéncia. Sua autonomia que se funda na responsabilidade que
vai sendo assumida. [...]. No fundo, o essencial nas relagdes entre
educador e educando, entre autoridade e liberdades, entre pais,
maes, filhos e filhas é a reinvengdo do ser humano no aprendizado
de sua autonomia. (FREIRE, 1997, p.105).

Partindo da tese de que a “liberdade sem limite é tdo negada
quanto a liberdade asfixiada ou castrada” (p.118), Freire postula a
possibilidade da constru¢do da autonomia. Autonomia que, além de
historica, constroi-se na criatividade e na tensa relaciao entre liberdade
e autoridade, como ele explica:

Essa compreensdo me ensinou que a criatividade precisava de
liberdade. Entdao, mudei minha pedagogia, como jovem professor,
no sentido da educagido criativa. Isto foi um fundamento, também,
para que eu soubesse, depois, como a criatividade na pedagogia esta
relacionada com a criatividade na politica. Uma pedagogia
autoritaria, ou um regime politico autoritario, ndo permite a
liberdade necessaria a criatividade, e € preciso criatividade para se
aprender. (FREIRE & SHOR, 1996, p.31).

E continua: “[...] corremos também o risco de, negando a
liberdade o direito de afirmar-se, exacerbar a autoridade ou, atrofiando
esta, hipertrofiar aquela” (FREIRE, 1994, p.23). A indispensavel
liberdade “é uma conquista e ndo uma doagdo, exige permanente
busca. Busca permanente que s6 existe no ato responsavel de quem a
faz. Ninguém tem liberdade para ser livre: pelo contrario, luta por ela
precisamente porque ndo a tem” (FREIRE, 1982, p.35).

Ou seja, ¢ decidindo, com os outros, que se aprende a decidir,
em um mundo repleto de autoritarismos e licenciosidades. A minha
liberdade, a liberdade de cada um (autonomia) cresce no confronto com
outras liberdades, com outras opg¢des, com as diferencas, em cuja
historia de perversao social e de exclusdo exige que se construam elos
de encontros na busca desperta e utopica de relagdes sociais dignas para
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todos. E o que Freire reflete diante da relacio entre pais e filhos:

O que é preciso, fundamentalmente mesmo, é que o filho assuma
eticamente, responsavelmente, sua decisdo, fundante de sua
autonomia. Ninguém é autdbnomo primeiro para depois decidir. A
autonomia vai se constituindo na experiéncia de varias, inimeras
decisdes, que vao sendo tomadas. Por que, por exemplo, ndo
desafiar o filho, ainda crianga, no sentido de participar da escolha
da melhor hora para fazer seus deveres escolares? Por que o melhor
tempo para esta tarefa é sempre o dos pais? Por que perder a
oportunidade de ir sublinhando aos filhos o dever e o direito que
eles tém, como gente, de ir forjando sua propria autonomia.
Ninguém ¢ sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado,
ninguém amadurece de repente, aos 25 anos. A gente vai
amadurecendo todo dia, ou ndo. (FREIRE, 1997, p.120).

Percebe-se a presenga da humildade de quem, sabendo dos
limites, poe-se a caminho do ser mais. A coragem de quem, ciente dos
limites, tem claro o que quer e, entdo, avanga no possivel, sabendo que
nunca esta pronto; ndo se contenta com o que faz e que busca sempre
avangar, analisando sempre as condigdes que existem como ponto de
partida.

Portanto, liberdade, autoridade e autonomia sio construcdes
inseparaveis em Freire, o que sustenta um processo, a nivel de escola,
por exemplo, ndo descolado do mundo da vida e, por isso,
comprometido com a constru¢do de uma historia mais solidaria e mais
humana, como um ato também solidario de intervencao no mundo.
Freire é, sobretudo, extremamente exigente com a coeréncia
pedagogica, ética, humana, social dos educadores:

Nzo ha nada talvez que desgaste mais um professqr que se diz
progressista do que sua pratica racista, por exemplo. E interessante
observar como ha mais coeréncia entre os intelectuais autoritarios,
de direita e de esquerda. Dificilmente contribui, de maneira

deliberada e consciente, para a constituicdo e a solidez da
autonomia do ser do educando. (FREIE, 1997, p. 123).

Ele ¢ intransigente na luta apaixonada pela formagdo
autdnoma das pessoas, uma formagao que aposta no ser humano e que
nao se da separada de outras lutas.

Outro caminho, ndo descolado do que até aqui buscou-se
trilhar para construir ou reconstruir a reflexdao sobre autonomia em

7

Freire, é a relagdo desta categoria com a conscientizagio. Com
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construgdao ou formagao da consciéncia, a formag¢ao do espirito critico

e a busca desperta, pela curiosidade, da compreensdao do mundo.

Assim, coloca-se Freire diante da questdo:
A conscientizagdo é o aprofundamento da tomada de consciéncia,
mas nem toda tomada de consciéncia se alonga abrigatoriamente
em conscientizacdo. E neste sentido que a pura tomada de
consciéncia a que falte a curiosidade cautelosa mas arriscada, a
reflexdo critica, a rigorosidade dos procedimentos de aproximacao
ao objeto fica no nivel do ‘senso comum’. (FREIRE, 1991, p.113).

E possivel defender a tese de que o didlogo em Freire é a
condig¢ao indispensavel de formagao para a autonomia;:

Nao obstante, uma situagdo dialdgica implica a auséncia do
autoritarismo. O dialogo significa uma tensdo permanente entre a
autoridade e a liberdade. Mas, nessa tensao, a autoridade continua
sendo, porque ela tem autoridade em permitir que surjam as
liberdades dos alunos, as quais crescem e amadurecem,
precisamente porque a autoridade e a liberdade aprendem a
autodisciplina. (FREIRE & SHOR, 1996, p.127).

Os seres humanos vivem permanentemente em tensao entre o
reino da necessidade e o reino da liberdade. A dimensdo fisica do
humano, reino de necessidades, ndo esta posta, como em algumas
teorias classicas ou pdés-modernas, independentemente da liberdade.
Mas o ser humano, mesmo que admita ser fundamentalmente sujeito
de sua propria historia, é condicionado em sua situagdo de liberdade
pelas circunstancias em que vive. A moral, entdo, que é uma dimensdo
do social do qual os humanos participam, regula as ag¢bes dos
individuos. Assim, a busca da autonomia esta, em Freire, diretamente
relacionada a condi¢do de possibilidade de realizagdo tanto da
necessidade quanto da liberdade, dimensbes, respectivamente,
historica e ontoldgica, constituidoras do humano.

Mais ainda: o humano, em Freire, ndo é um ser pré-existente
ou desde sempre constituido, mas constrdi-se na medida mesma da
construgdo historico-social que ele vai realizando. A construgdo
histérica de que € capaz interfere na formacao de si, na transformagdo
dos objetos com os quais interage €, da mesma forma, age sobre os
outros. Logo, o ponto de partida para a constru¢do da autonomia do
ser humano e do educando em particular sdo os proprios sujeitos
envolvidos: o seu mundo, a sua cultura, a representacdo que fazem de
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si, da historia, dos outros etc. Freire acentua, neste particular, a
dimensao politica e a formagdo da subjetividade através das reflexdes
sobre consciéncia e conscientizacao.

E o0 que se percebe quando os/as professores/as escrevem 0s
seus relatorios, expondo suas duvidas, suas praticas, os seus memoriais,
em torno dos quais, felizmente hoje muitas salas de aula constituem-se,
descobrem-se como subjetividades, cujas identidades ndo estdo
plenamente constituidas. Esse jogo de descobrir-se — gente que pensa e
age - a0 recompor a sua trajetéria, faz parte do processo de se constituir
e afirmar educador, ndo por acaso, mas desenvolvendo a dimensao
docente que cada um traz consigo.

E € nesse contexto que se coloca a compreensdo da condi¢dao
de possibilidade para a constru¢do da autonomia e, consequentemente,
da relagdo entre liberdade e autoridade. Uma relagio interferidora na
formagdo moral do humano, claramente presente em Freire. Mais: a
autoridade é positivamente posta como condi¢ao de possibilidade para
a autonomia e para a liberdade. Autoridade esta que supera tanto o
autoritarismo quanto a licenciosidade. Encontra-se em Freire uma
reflexdo profunda obre a perspectiva da a¢ao responsavel diante de um
mundo que precisa ser construido com referéncias éticas universais, ou,
de outra forma, validas para todos os humanos.

Freire, assim, fala da autonomia pela via da conscientizagao.
Na relagao de aprendizagem, o autor ndo descarta, na perspectiva da
formagdo para a autonomia, dimensdes como educando ativo,
mediacao pelo didlogo, mudanca das atividades relacionadas ao
conteudo, partindo da prépria realidade cultural do educando, etc. Em
particular, o didlogo, sendo uma exigéncia existencial, é uma relagao
de criagdo que educador, educadora, educando e educanda produzem.
Educando, na criagdo dialogica, encontra-se a caminho da formagdo para
a autonomia. E, o didlogo, a condi¢io de possibilidade para a
problematizacdo do senso comum, das ingenuidades, tanto do
educando quanto do educador, cuja superagao lhes permitem situar-se
no mundo de forma autdénoma, com 0s outros.

Consideragoes finais
Em seu centenario, ¢ possivel e fundamental demonstrar que
Freire elabora e sustenta um projeto politico-pedagdgico a partir do
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qual entende que deve se dar a a¢ao e a reflexao do educador. A praxis
pedagogica a que se refere envolve o mundo das relagdes mais amplas
nas quais educadores e educandos atuam. E para captar essa dimensao
ndo ha outra maneira sendo entrar em sintonia com a historia que se
desenvolve cotidianamente. Mas é imprescindivel a a¢do politico-
pedagdgica de alguém para que, nestas relagbes sociais amplas, os
sujeitos possam atuar de maneira critica, criativa, independente,
autdbnoma, mas sempre solidaria. Portanto, as a¢des de intervengao
social a favor da cidadania auténoma dependem de formagdo,
compreendida ndo apenas como formagao escolar.

A questdo é que o ponto de partida é extremamente exigente e
complexo, ou seja, a situagdo socio-econdmica em que vivemos € das
mais desumanas. Mas essa ¢ a referéncia a partir da qual deve-se iniciar
o processo de agdo com os sujeitos, junto aos quais se almeja,
eticamente, atuar como educadores e educadoras.

Paulo Freire busca, no mundo da vida e nas experiéncias de
sofrimento e de construgao solidaria de produgao da vida, referéncias
para suas anadlises politico-pedagogicas. Fundamentos para a defesa
firme, tanto da importancia da escola para a construg¢ao de alternativas
de sobrevivéncia ética quanto da constituicdo da autoridade dos
educadores e das educadoras a favor da autonomia dos seus educandos
e educandas.

Ao longo do texto, percebeu-se que a atuagdo coletiva, o
encontro com os outros para atuar na constru¢do de relagdes mais
humanas, sdo fundamentais para Freire em seu conceito de autonomia.
E 0 encontro, a acdo coletiva e a criacio da identidade dos que lutam por
vida digna que possibilita, ndo s6 o encontro com o outro, mas a propria
acdo transformadora. Isso podera ser alcangado quando as pessoas
forem capazes de agdes autdbnomas, isto €, com consciéncia critica e
criadora. Freire fala de proposta organizada, competente, diretiva, mas
solidaria, em que o processo de constru¢do do conhecimento e de luta
por vida melhor sio realizados em comunhZo com o outro, através do
dialogo. Relagcdes nas quais os sujeitos envolvidos sdo autdnomos, mas
se encontram em permanente relagdo uns com os outros.

Também os conceitos de tomada de consciéncia e
conscientizagao sao caminhos que possibilitam pensar a dimensao da
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autonomia. Ha um processo descrito em Freire para que o humano
alcance o estagio da conscientizagdo e, consequentemente, da
autonomia. E como que uma possibilidade de poder transitar por
diferentes estagios para que se chegue a um momento de consciéncia
interferidora e autdbnoma no mundo. Isto é, estagio em que o humano
faz histéria, cria cultura de forma critica e consciente (FREIRE, 1980).

A consciéncia do inacabamento é dimens3do indispensavel ao
processo de construgdo da autonomia, pois permite ao sujeito inserir-se
num processo de fazer e refazer a histéria. A autonomia concebida por
Paulo Freire reflete sua aposta em sujeitos que sabendo-se incompletos,
inacabados, possam agir fundamentados tedrica e praticamente. Ou,
conforme afirmacdo de Chomsky (1997, p. 132), discutindo a
necessidade da autoridade paterna no desenvolvimento da crianga: “...
crescer significa ampliar a autonomia e o autocontrole, expandir a faixa
de opgoes legitimas, assim como a capacidade de exercé-las”. Portanto,
sendo a autonomia um principio existencial, constitutivo do humano
como ser social, afirma-se a sua constru¢io como meta de todos os
processos pedagogicos libertadores.
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PAULO FREIRE E A ESPERANCA NA
EMANCIPACAO SOCIAL

Jaime José Zitkoski®
Luis Carlos Trombetta®
Sérgio Trombetta®

1) INTRODUCAO

Inicialmente ¢ importante destacarmos que no mundo todo se
articula uma rede solidaria e colaborativa a partir do cultivo da
pedagogia freiriana. Esse fendomeno é digno de louvor e merece todos
0s nossos esforcos para somarmos as energias em prol da memoria e
valoriza¢do da obra de um dos maiores pedagogos do século XX, que
se tornou uma das referéncias inspiradoras de praticas educativas
emancipatorias alicercadas no dialogo e nos valores democraticos,
tendo como horizonte um mundo socialmente mais justo, alicercado
em uma ética universal do respeito incondicional pela dignidade da
pessoa humana. Por tais razdes é que nos somamos na homenagem dos
100 anos do nascimento de Paulo Freire - o andarilho da esperanga.

A obra de Freire é um legado que mobiliza sonhos e a
esperangas na constru¢ao de um mundo mais justo, mais humanizado
e de vida digna para todos. O esperancgar freireano é movimento que
inspira varias lutas emancipatorias e revela importantes conquistas
mundo afora, no sentido de impulsionar lutas contra as estruturas
opressoras e os regimes politicos autoritarios. Por isso mesmo, uma
educagdo libertadora é um projeto que precisamos cultivar,
principalmente no atual contexto de profundas injusticas sociais e
opressoes diversas.

Nesse sentido, frente aos desafios impostos pela logica da
economia de mercado, com seu discurso falacioso, é imperativo para a
educacgdo resistir aos fatalismos historicos, que tentam nos convencer
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que vivemos no melhor dos mundos e que nao é possivel encontrar
alternativas a este modelo excludente e de acumulacdo ilimitada de
riquezas materiais com grandes custos ecoldgicos e humanos. Educar
¢ sempre um ato de esperanca e de aposta na possibilidade de
transformarmos o mundo que temos hoje em um lugar mais decente
para todas as pessoas. Mudar € dificil, mas é possivel. Devemos alargar
o campo dos inéditos vidveis. Ousar mais a democracia politica e social.
“A esperanga, como um elemento de definicdo da politica e da
pedagogia, sempre significou escutar e trabalhar com os despossuidos
(as) e com outros grupos subordinados, para que eles (as) pudessem
falar e agir a fim de alterar as relagdes de poder dominantes” (Giroux,
2001, p. 114).

A esperanga é uma dimensao natural e necessaria no contexto
de nossa inconclusio. Sem ela, ao invés da histéria, terlamos puro
determinismo e a aceitagao passiva do mundo assim como esta dado.
“A esperanca faz parte da natureza humana. Sem ela, ndao haveria
Histéria, mas puro determinismo. SO ha historia onde ha tempo
problematizado e ndo pré-dado. A inexorabilidade do futuro é a
negac¢ao da Histéria. O mundo nao é. O mundo esta sendo. Nao sou
apenas objeto da Historia, mas seu sujeito igualmente” (Freire, 1997,
P. 80).

Em uma perspectiva historica, Freire esta na origem da
Educagdo Popular enquanto paradigma latino-americano que traz
inumeras contribuigdes para a pedagogia mundial com énfase no
didlogo amoroso, no respeito ao universo cultural do educando e
visando sempre o desenvolvimento da consciéncia critica e da praxis
comprometida com o engajamento social na perspectiva da libertagao
frente as estruturas que negam a humanidade do humano impedindo
o desenvolvimento de suas potencialidades como sujeito capaz de
historia propria. A pedagogia freirena tem dois estagios. O primeiro,
permitir ao oprimido que perceba a condi¢do de opressdo em que se
encontra € o segundo, engajar-se criticamente em seu processo de
transformagdo. “A pratica da liberdade que estd na génese e constitui
a energia, a lei imanente da educagiao no paradigma criativo de Paulo
Freire, vai ao encontro do oprimido, do ser humano e da sociedade

\

latino-americana, submetida a dominacdo, a alienacdo, a
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marginalizagdo. Surge entdo a educacao libertadora, esclarecida e
impulsionada por uma filosofia e uma ética, pessoal e social, da
libertagdo. O Sujeito da educagdo ¢ o oprimido, e ele ha de ter uma
educacdo libertadora” (Josaphat, 2001, p. 78).

Paulo Freire foi um dos pioneiros em problematizar os desafios
concretos que impulsionaram a articulagdo de lutas organizadas a partir
de Movimentos Populares em diregido a transformacgdo das realidades
sociais opressoras. Pela coragem e pela postura coerente de humildade
aprendiz e auto-critica, a proposta freireana convergiu para um grande
movimento de Prdxis Transformadora, que foi emergindo da realidade
social latino-americana, e passou a agrupar inumeros lideres,
intelectuais e educadores do mundo todo%. Sua pedagogia visava
sensibilizar e comprometer todos os homens e mulheres que aspiram e
lutam por uma sociedade e um mundo verdadeiramente dignos da
humanidade em seu desejo de convivéncia fraterna. Entre estes
movimentos inspirados pela obra de Freire podemos citar as
Comunidades Eclesiais de Base (CEBS) e o Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST). E evidente a influéncia filosofica,
antropologica e pedagdgica de Freire na criagao destes grupos que
tiveram e ainda tem um papel importante na constru¢do de uma
sociedade mais justa, democratica e solidaria. “No mundo da ganancia
e da especulagao antropofagica, ndo ha outro caminho a escolher,
como imperativo de nossa vocagdo humana, sendo o da solidariedade
com as maiorias dos condenados a exclusio, para com eles “re-
aprender a dizer a sua palavra” (Fiori) e redescobrir as veredas da
esperanga” (Andreola, 2001, p. 46).

E, dessa forma, a razao maior de refletirmos a partir de Freire
os novos desafios no campo da Educag¢do Popular reside no fato de
que ele nunca fixou seu modo de pensar e de ler o mundo, pois na sua
obra toda, (que sao mais de 25 livros e inimeros textos, palestras e

% Ver, por exemplo, o livio Paulo Freire: Uma Bibliografia, onde estdo registrados os
principais momentos da vida de Freire e sua rica trajetoria enquanto educador, intelectual
e militante de um projeto de transformacdo social no mundo todo. Nessa obra, os
intelectuais de renome na pedagogia contemporanea expressam a rede de solidariedade
que Freire teceu no mundo todo, em torno dessa obra coletiva que é a Educagao Popular
latino-americana.
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outras publicacdes) emerge um grande tema que é a Educagdo
Humanizadora no sentido amplo da palavra que converge em seu projeto
de libertagao da humanidade de todas as formas de opressdo, injusticas
€ autoritarismo que negam nossa vocagao ontologica em sua dindmica
direcionada para o ser mais. Desde os anos 60, quando Freire langou
suas primeiras obras mais sistematicas, expressando sua proposta de
educacdo, ele buscou rever-se a si mesmo, considerando as criticas que
recebia de seus leitores e estudiosos e, por outro lado, sempre ficou
atento ao dinamismo da realidade que nos desafia a reler
constantemente o nosso mundo e rever nossas posi¢des. A educacao
para a liberdade implica exercicio constante, permanente, da
conscientizagao que se volta para si mesma e para sua relagdo com o
mundo, tentando encontrar razdes que expliquem e esclarecam a
situacdo concreta do ser humano no mundo®.

Em toda sua trajetoria, enquanto educador militante e tedrico
da educagao, Freire buscou atualizar seu modo de pensar e refletir sobre
os temas que abragou como plano de trabalho. Portanto, mesmo
tratando de problemadticas comuns em suas diferentes obras, Freire
reelaborou suas ideias, recriando o raciocinio e a forma de abordar os
problemas centrais por ele trabalhados e desafiou-nos com novas
intuigdes sempre fecundas e originais.

2) As Lutas Emancipatorias E O Sentido Da Humanizac¢ido Do
Mundo Na Obra De Freire

Uma das grandes intui¢des que Freire submeteu a andlise e
reflexdo critica, ao longo de sua trajetoria enquanto educador e fildsofo
da educacgdo, é a problemdtica da libertacio das pessoas concretamente
em suas vidas desumanizadas pela opressio e dominag¢ao social.
Podemos dizer que toda obra de Freire se constitui em um grande
tratado sobre o ser humano e sua busca pela Autonomia permeada por
uma ética humanista que exige radical respeito a pessoa em sua
singularidade. Essa foi a grande luta travada por Freire e sua proposta
pedagdgica traduz, de modo fecundo, as preocupagdes que perpassam
de inicio ao fim sua atuagdo pratica enquanto educador e intelectual.

% Ver o texto de Carlos Alberto Torres. Dialogo com Paulo Freire.
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O desafio maior que Paulo Freire langou a si mesmo e para
quem compartilha do mesmo sonho e da mesma utopia ¢é a
humanizacdo do mundo através da ac¢do cultural libertadora® . Esse
desafio, sem sombras de davida, continua hoje mais atual do que ha
cinquenta anos e requer de nos, seres humanos sujeitos da historia,
um compromisso ético e politico claramente definido em favor da
transformacdo da realidade alicergada na democracia, na solidariedade
e na ética universal do ser humano.

O mundo real que nos cerca vem demonstrando ser
intrinsecamente dialético porque, efetivando-se historicamente, nos
constitui e, a0 mesmo tempo, € constituido por nds enquanto sujeitos
da préaxis social. Portanto, frente aos problemas que a realidade atual
nos apresenta, precisamos impulsionar novos momentos de agio para
atingir outros niveis de humanizacdo do mundo, da sociedade e da
cultura.

A humaniza¢do do mundo atual exige que repensemos muitos
aspectos da vida em sociedade. Dentre os varios aspectos da mesma,
destacamos a necessidade de repensarmos a educagdo que praticamos,
as relagdes humanas na sua cotidianidade pratica da economia e da
vida privada, as posturas politicas, e as relagdes sociais delas
resultantes, a produ¢ao do conhecimento cientifico-técnico que esta na
base da reprodugao dos sistemas hegemodnicos da sociedade. Ou seja, o
projeto humanista e libertador de sociedade exige de nos hoje que
repensemos a cultura que cultivamos e os modelos de racionalidade
intrinsecos & mesma.

Paulo Freire, em seus ultimos escritos, principalmente na
Pedagogia da Esperanga e Pedagogia da Autonomia, deu importantes passos
nesse sentido, reelaborando seu proprio pensamento a luz dos novos
contextos socioculturais inaugurados nos anos 90. Dessa forma, nao
podemos ler Paulo Freire hoje, sem a visao do capitalismo globalizado
e/ou sem levar em conta sua critica ao neoliberalismo e da
racionalidade instrumental em sua busca de eficacia e lucros ilimitados

7 Ver, por exemplo, o ultimo capitulo da Pedagogia do Oprimido, que tematiza o
processo dialético de superagao da cultura opressora por uma nova cultura humanista e
libertadora capaz de, a partir dos oprimidos, libertar a todos, tanto aos opressores, quanto
aos oprimidos.
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sem levar em conta os interesses do ser humano e da sustentabilidade
ecologica, social e psiquica da humanidade.

O que nos chama a atengdo em suas ultimas obras ¢é a
compreensdo de que o capitalismo se transformou e ja ndo segue a
mesma légica dos anos 60, 70 ou 80. Transformaram-se as relacGes
sociais que tinham como base o taylorismo-fordismo, o capital
financeiro tornou-se dominante a partir das novas tecnologias e,
principalmente, através do dominio do conhecimento técnico.
Igualmente, o capitalismo atual transforma os imaginarios sociais das
classes populares através da industria cultural de massas. Dessa forma,
estamos diante de uma nova forma de dominagdo social e politica,
arquitetada a partir da forca da imagem que regulamenta e controla a
vida quotidiana das massas populacionais, por intermédio do poder da
midia que cada vez mais formata a subjetividade dos individuos para
atender aos interesses ideoldgicos do sistémico em prejuizo ao mundo
da vida com suas relagdes de proximidade, compaixao e preocupagao
com o bem viver.

Esse poder ideologico da midia é usado de modo estratégico
pelas elites dominantes, em nivel mundial, na busca de reciclar sua
forma de dominagdo a partir do projeto da globalizagdo econdmica
ancorada no livre mercado, no consumismo e no individualismo
possessivo como fim tltimo da ordem social.

A capacidade de penumbrar a realidade, de nos ‘miopizar’, de nos
ensurdecer que tem a ideologia faz, por exemplo, a muitos de nos,
aceitar docilmente o discurso cinicamente fatalista neo-liberal que
proclama ser o desemprego no mundo uma desgraca de fim de
século. Ou que os sonhos morreram e o valido hoje é o
‘pragmatismo’(FREIRE, 1997, p.142).

Diante desse contexto, Freire nos deixou muitas chaves de
leitura para repensarmos o mundo atual a luz do projeto de
reconstru¢do da acdo critica libertadora. O ponto de partida dessa tarefa
reside no fato de que a exclusdo e opressdo social ndo desapareceram.
Muito pelo contrario, ampliaram seus quadros acrescentando a novos
contingentes populacionais as consequéncias de sua logica perversa que
transforma um grande numero de pessoas como inuteis para o mercado
de trabalho. Estas pessoas sao o refugo do atual modelo de produgao
que nao ¢ pensado tendo em vista o ser humano e sua dignidade, mas
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para atender a voracidade gananciosa do capital em sua dindmica de
acumulagao sem limites.

Portanto, ha que reconstruir o projeto social emancipador e,
por essa razao, a ideia de utopia e esperanga no futuro histérico da
humanidade aparece em Freire como contra-cultura e/ou contra-
discurso frente a ideologia dominante do novo ciclo do capitalismo
mundial.

Nao ha mudan¢a sem sonho, como nao ha sonho sem esperanca.
Por isso, venho insistindo (...) que ndo ha utopia verdadeira fora da
tensdo entre a dentncia de um presente tornando-se cada vez mais
intoleravel e o anuncio de um futuro a ser criado (...). A utopia
implica essa denuncia e esse anuncio (FREIRE, 1994, p. 91).

A afirmag¢do historica do ser humano enquanto ser
esperangoso em busca de liberdade é a base para construirmos hoje
nossas lutas emancipatorias com coeréncia ética e politica, ambas
indispensaveis ao projeto de transformacdo social, que implica a
reinven¢ao do paradigma emancipatorio de sociedade.

Na obra de Freire encontramos uma analise critica e
sistematizada do mundo da opressdo em seus processos culturais, que
hoje desumanizam milhdes de pessoas. Mas, além da critica, Freire
constréi novas bases antropologicas para desenvolver novos processos
historicos rumo a elaboragdo de uma cultura dialégica, libertadora e
emancipatoria.

Portanto, ao definir a dialogicidade como um caminho de
reconstrucdo da vida em sociedade, Freire esta defendendo um projeto
maior, que se articula a partir de uma visao de sociedade igualitaria,
concepgdo de vida humana dialdgica e dialética e uma proposta de
educacio radicalmente libertadora. £ uma proposta pedagogica que
busca conceber a existéncia humana de modo critico e criativo frente a
realidade sociocultural que nos condiciona a légica produtivista e nos
desumaniza no mundo atual.

Freire é esperangoso diante do desafio de construirmos uma
sociedade mais igualitaria, justa e soliddria. Mas, para que esse sonho
e utopia de sociedade se torne realidade concreta na historia da
humanidade, ele defende a necessaria afirmac¢dao de uma nova cultura,
enquanto busca de sentido para o nosso viver e existir no mundo.
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Uma nova cultura que necessita emergir do impulso de
liberdade dos oprimidos e seguir uma lbégica anarquica frente aos
sistemas vigentes, porque precisa se orientar por uma racionalidade
distinta. A racionalidade preconizada aqui define-se pelo seu potencial
dialogico, amoroso e humanista, enquanto base para elaborar uma
cultura bidfila, critica e essencialmente libertadora.

A pedagogia dialégica ndo é apenas sonho, utopia e/ou
idealizacdo, mas ja estd sendo construida através dos diferentes
processos que produzem novas experiéncias de vida em sociedade. A
historia de organizacdo dos setores marginalizados e/ou excluidos da
sociedade em paises latino-americanos, por exemplo, comprova que a
vida humana revela sempre novas potencialidades diante dos
condicionantes socio-histéricos que a atrofiam.

Eis, entdo, o importante papel que a Educagdo Popular pode
desencadear nesse processo de transformacio cultural e/ou
reconstrug¢do da sociedade humana. A educacgdo, para Freire, deve ser
trabalhada intencionalmente para humanizar o mundo através da
formagao cultural e da praxis transformadora de todos os cidadaos,
enquanto auténticos sujeitos de sua histéria construida pela
participagao coletiva e democratica.

3) A Importancia De Uma Pedagogia Das Lutas Politicas
Emancipatodrias

A emancipa¢do humana e social implica o didlogo permanente
sobre a transformac¢ao do mundo e os desafios na organizacao de uma
nova sociedade mais humana e livre. S6 a humaniza¢ao nos parece ser
0 que chamamos de vocag¢ao dos seres humanos. Por isso mesmo, a
vida em sociedade precisa ser entendida como uma produgao coletiva
e solidaria de todos os sujeitos que intersubjetivamente vivenciam suas
praticas sociais conferindo novos sentidos a histéria da humanidade.

Se o mundo ¢ producdo coletiva, também deve ser visto como
partilha solidaria dos frutos produzidos. Eis ai o sentido radical da
justica e da solidariedade ético-politica no processo de libertagao
sociocultural. As liderangas politicas progressistas e coerentes sao
aquelas realmente comprometidas no processo de
humanizag¢ao/libertagdo dos oprimidos. Estas liderangas jamais devem
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decidir sem a participagdo ativa dos oprimidos enquanto sujeitos
sociais, pois a verdadeira politica emancipadora ndo pode dissociar
reflexdo da agdo pratica.

Nesse sentido, Freire se refere ao grande lider revolucionario
latino-americano, que foi Che Guevara:

A comunhdo provoca a colaboragdo que leva lideranga e massas
aquela ‘fusdo’ a que se refere o grande lider recentemente
desaparecido. Fusdo que s existe se a agdo revolucionaria é
realmente humana, por isto, simpdtica, amorosa, comunicante,
humilde, para ser libertadora (ibidem, p. 170).

Nessa perspectiva, um dos maiores desafios, segundo freire, é
a UNIAO dos oprimidos em torno da utopia de humaniza¢io do
mundo. Essa é uma estratégia fundamental assinalada por Freire para
que ocorra algum processo substancialmente libertador de sociedade e
do mundo politico-cultural.

A forga dos oprimidos esta em sua uniao em torno de objetivos
comuns que possam solidariamente ser atingidos pela luta corajosa de
todos. Nessa dire¢do da luta é que o processo cultural libertador torna-
se um impulso mais forte do que a forca das estruturas ideologicas
dominantes (caracterizadas na aderéncia aos opressores, na cultura do
siléncio e no egoismo individualista), que teimam em manter a logica
da dominagdo cultural.

A solidariedade ¢é a praxis fundante dessa superagdo cultural
que brota da unido dos oprimidos. “Significando a unido dos
oprimidos, a relagdo solidaria entre eles, ndo importam os niveis reais
em que se encontrem como oprimidos, implica também a consciéncia
de classe”(FREIRE, 1993, p. 173).

A clareza politica sobre a sua classe é imprescindivel para a
luta dos oprimidos contra os interesses antagdnicas®. Ter consciéncia
de que lado estou. A favor de quem e contra quem desenvolvo minha
pratica pedagogica e politica. Se ndo for pela clareza de classe, ocorrem
facilmente as desarticulacdes e/ou divisbes internas da luta

% Nesse sentido é necessario repensar as estratégias politicas nos dias de hoje, por
exemplo, nas disputas eleitorais agregando as forcas progressistas e democraticas
existentes no Brasil para fazer frente diante da violéncia e truculéncia da nova direita
com tendéncias claramente facistas e anti-democraticas.
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provocadas, sobretudo, pelas estratégias da classe antagdnica que visa
a cooptar as liderangas e dividir para enfraquecer a luta.

Através da unido dos diferentes setores populares é possivel
organizar formas de lutas para a transformagao concreta no mundo. Os
movimentos sociais populares, articulados por uma pratica cultural
dialégica e problematizadora, tornam-se verdadeiros exemplos da
concreta ORGANIZACAO dos oprimidos diante dos desafios que
surgem no processo desencadeado pela agdo cultural libertadora.

Esse é o grande desafio de wma pedagogia da politica na
concep¢dao de Freire: a unido dos diferentes setores populares,
movimentos sociais progressistas e partidos politicos coerentes com as
demandas populares organizados numa frente de luta diante do
antagdnico. Nesse sentido, Freire nos provoca a pensar nos desafios de
uma sabedoria politica inaugurada e construida nas lutas populares por
libertagdao dos “grilhdes que oprimem o povo”.

Entretanto, para que esse sentido ndo se perca e a utopia da
nova sociedade continue sempre viva e em constante renovagao, é
imprescindivel a coeréncia e o testemunho pratico das relagdes entre
liderangas - povo, educadores-educandos, politicos e cidadaos
conjuntamente inseridos no processo dialdgico de hominizagdo das
relagdes na vida cotidiana. Um auténtico processo de organizac¢dao da
sociedade ¢ radicalmente dialdgico e nunca sectario, pois jamais podera
fechar-se e/ou cristalizar-se frente aos novos desafios da revolugido
cultural desencadeada em um certo momento da histérica luta de
libertagdo. Mas é preciso testemunhar na vivéncia cotidiana pratica esse
desafio dialégico-libertador.

O testemunho, na teoria dialogica, da acdo ¢ uma das conotacdes
principais do carater cultural e pedagogico da revolugdao. Entre os
elementos constitutivos do testemunho (...) estdo a coeréncia entre
a palavra e o ato de quem testemunha, a ousadia do que
testemunha, que o leva a enfrentar a existéncia como um risco
permanente, a radicalizagdo, nunca a sectarizagdo, na opgao
feita(...). A valentia de amar que significa(...) a transformagado deste

mundo para a crescente libertagdo dos homens. A crenga nas
massas populares(...)(FREIRE, 1993, p. 175).
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A partir da unido e da organizagdo das classes populares sera
possivel atingir uma nova cultura que brota do impulso libertador que
vem dos oprimidos enquanto partejamento do komem novo na historia.
Essa nova cultura segundo Freire (1993) consiste em uma SINTESE
CULTURAL possivel na historia a partir das experiéncias de libertacdao
dos povos e da dialética dos saberes que vao sendo elaboradas no
processo libertador desde as trocas dos diferentes saberes validos e da
intersubjetivacdo que produz novos sentidos socioculturais.

A sintese cultural inverte a l6gica da invasao cultural praticada
pelas elites representantes da dominagdo. A verdadeira sintese dos
saberes exige o respeito aos saberes populares que brotam da
experiéncia da vida e da luta libertadora e requer que as relagdes da
lideranga com o povo (do educador com os educandos) seja o
testemunho do didlogo problematizador do mundo que desafia as
consciéncias ao permanente processo de conscientizagio e
reelaboragdo dos sentidos ja constituidos, bem como das praticas
realizadas no mundo.

Consideragoes Finais

As grandes questdes propostas por este texto estdo
relacionadas ao fendmeno da emancipagao social a partir da utopia e
da esperanca ancoradas em uma educagdo critica que, sem estes
principios, ndo sera possivel construir alternativas ao caos que nos
aflige no cotidiano. Todos sabemos das consequéncias perversas
decorrentes do modelo neoliberal que ai esta posto. Entre os dramas
decorrentes deste modelo estio o aumento do desemprego, a
precarizagao do trabalho, o agravamento das desigualdades sociais, a
violéncia, o terror, a crise fiscal do Estado e enfraquecimento da
Democracia representativa

No mundo atual, existe um grande ntimero de atrativos que
afastam as pessoas das lutas politicas que sdo fundamentais a todo e
qualquer movimento consciente de organizagdo politica para a
emancipacdo. Nao podemos pensar saidas sem o engajamento e
comprometimento das pessoas das diferentes comunidades aos projetos
e processos gestados pelas pessoas e grupos que realmente se importam
com estes lugares. Funciona hoje uma grande teia de armadilhas capaz
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de individualizar as pessoas as suas lutas particulares em detrimento
das grandes questdes comunitarias, ou coletivas.

Se olharmos para o funcionamento da internet e seus
diferentes mecanismos como 0s que mais chamam a ateng¢do das
pessoas as suas causas em detrimento daquilo que todos deveriam estar
comprometidos. Muitas pessoas ficam mais de dez horas por dia vendo
fofocas do facebook e do watsApp (e outros aplicativos) e reclamam
muito quando chamados a alguma reunido coletiva acerca da vida de
seus filhos na escola ou do seu envolvimento com as questdes da
comunidade, ONGs, Associacao de Moradores, etc.

Ao longo da Historia vimos varios povos organizando suas
comunidades a partir de lutas colaborativas de seus moradores. Eram
sujeitos envolvidos e comprometidos com aquilo que era de todos e
todas, mas se enfraqueceu muito na atualidade. A proposta de Paulo
Freire a libertagao é revolucionaria, pois exige de homens e mulheres
participagdo, comprometimento, empenho, didlogo, reflexdao e, acima
de tudo, a concretizagao de projetos politicos colaborativos.

Talvez estas propostas acima referidas sejam hoje as saidas
razoaveis diante do sistema do capital, que induz a -cultura
individualista e egoista, que impera na atualidade. E muito triste
percebermos que nossas relagdes sociais se resumem mais ao virtual do
que ao real . Mas, € s6 ver a quantidade de pessoas que estao reféns da
internet na atualidade em seus diferentes aplicativos, iludidos por
bolhas virtuais que distorcem e matipulam a realidade. Diante disso,
urge repensarmos a educagiao que praticamos e a formacao do cidadao
e propor novas formas de se relacionar com os semelhantes em suas
multiplas dimensdes. Isto somente sera possivel através da formacao
da consciéncia critica, que:

[...] caracteriza-se pela profundidade com que interpreta os
problemas e pelo engajamento sociopolitico. [...] a consciéncia
critica caracteriza-se ainda pelo pensar autdbnomo e comprometido,
que leva ao engajamento. Mas ela jamais é sectaria, ao contrario,
quanto mais critica, mais democratica e dialdgica é a consciéncia
(STRECK, 2010, p. 87).

Vemos nesta citagdo acima varios elementos humanos que sio
fundamentais & concretizagdo de projetos coletivos e colaborativos a
partir da consciéncia critica, do engajamento politico, da autonomia,
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da democracia e do dialogo. Estas categorias ndo sao fundamentais
apenas nas obras de Paulo Freire, mas indispensaveis & convivéncia das
pessoas na atualidade. Sdo elas que poderao catapultar a construgao de
inéditos viaveis em varios espagos sociais nos quais tivermos militantes
comprometidos com a questdio da esperanca e da emancipagdo
humana.
“A educagdo é uma forma de interven¢do no mundo, no sentido de
muda-lo. Educador e educando, juntos, aprendem na troca de
saberes e de experiéncias que, unidos, podem contribuir para a
constru¢do do inédito viavel que é aquele sonho possivel de ser
antecipado, a realizacdo de uma ideia geradora que chegou ao seu
amadurecimento e que por isso ninguém pode cala-la; enfim, o
irromper de um mundo novo no qual ndo seja tao dificil amar e ser
gente” (Boff, 2012, p. 251).

E importante reforcarmos a o papel da pedagogia das lutas
politicas emancipatoérias. Neste sentido, Freire enaltece a percepcao e a
sensibilidade que os educadores devem ter para trabalharem com seus
educandos e com suas comunidades projetos que sejam capazes de
promoverem libertagio e nao escravidio ou dependéncia. Os
oprimidos unidos serdo capazes de alcangarem sua libertacdo. E é
justamente aqui que surge a necessidade de uma pedagogia que
corresponda com aos sonhos e as esperangas das comunidades. Nesta
pedagogia a dialogicidade, o rigor critico, o espirito democratico e a
cultura da solidariedade serdo fundamentais.

E importante ratificar que um dos desafio para os educadores
progressistas é mobilizar o dialogo critico com a participagdo ativa e
consciente de todos os sujeitos envolvidos e comprometidos com o
processo democratico. Para Freire o despotismo nao ajuda em nada no
processo emancipatorio das pessoas e das comunidades. A partir desta
participagao os educadores terdo uma visao aberta e "dialética’, pois ela
sempre estara em movimento, aprimoramento e transformacio. Estas
caracteristicas sao tipicas de visdes filosoficas desde a época dos gregos
(Heraclito foi o pai da dialética) e continuaram com Hegel, Marx e
Engels e estdo presentes na obra de Paulo Freire em varios escritos. O
que importa € que devemos estar atentos e vigilantes as transformagdes
econOmicas, sociais, politicas, culturais e educacionais que ocorrem no
cotidiano.
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Nesta perspectiva, procuramos entrelagcar a forma proposta
por Freire para ver, analisar e compreender o mundo no qual o sujeito
esta inserido e a forma como os educadores devem agir para terem uma
postura mais coerente diante dos desafios da pos-modernidade. A
reelaboragdo de nossas visdes deve ser algo compreensivel, pois a
realidade também ¢ dinamica. Ja dizia Rual Seixas que ¢ preferivel ser
uma metamorfose ambulante, do que ter aquela velha opinido formada sobre
tudo™. Mas esta atitude exige muito pensamento e profunda reflexdo
para compreender o que se passa em cada momento historico.

Em todas as obras, percebemos claramente que Freire
trabalha muito a sintonia entre a esperanc¢a e a emancipagio social. E
por isso que ele diz que educar é um ato politico destinado a construgao
de inéditos viaveis. Uma das propostas apresentadas pelo autor é que
se faga isto a partir da praxis.

Praxis pode ser compreendida como a estreita relagdo que se
estabelece entre um modo de interpretar a realidade e a vida e a
consequente pratica que decorre desta compreensao levando a uma
acdo transformadora. [...] A prdxis implica a teoria como um
conjunto de ideais capazes de interpretar um dado fendmeno ou
momento historico, que, num segundo momento, leva um novo
enunciado, em que o sujeito diz a sua palavra sobre o mundo e passa
a agir para transformar esta mesma realidade. E uma sintese entre
teoria-palavra e a¢do. (STRECK, et al . 2010, p.325).

Apobs as reflexdes que constituem nosso texto, podemos
afirmar que as ideias e a pedagogia freireana, além de estarem vivas,
devem servir de fermento aos novos estudantes, educadores e agentes
politicos, capazes de transformar a realidade injusta e desumana na
qual os cidadaos e cidadas brasileiros encontram-se inseridos. Ao
debater sobre elas estamos fazendo Paulo Freire manter-se vivo e estar
presente conosco sendo nossa inspira¢dao no sonho de um mundo com
justica, democracia, amorosidade, respeito aos direitos humanos e paz
entre os diferentes povos com suas culturas humanizadoras. E por isto
que o centendrio de seu nascimento deve ser muito celebrado e

% Raul Seixas compds a musica Metamorfose Ambulante e é nela que ele preconiza a
op¢do pelas mudangas a inércia/passividade — atitudes comuns as pessoas que aceitavam
resignadas os atos cruéis decorrentes da Ditadura Militar brasileira (1964 a 1985_.
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comemorado por todos nds. Nossa missdao € ler, compreender seu
pensamento e recria-lo a partir das exigéncias do nosso tempo.
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MEMORIAS AFETIVAS DE UMA EDUCACAO LIBERTARIA

Valdirene Maria da Rocha™
Shirlene Aparecida da Rocha”

Conforme site do UOL", na data de 15 de outubro de 1827, o
imperador D. Pedro I ter instituido um decreto que criou o Ensino
Elementar no Brasil, com a institui¢do das escolas de primeiras letras
em todos os vilarejos e cidades do pais. Além disso, o decreto
estabeleceu a regulamentagdo dos contetidos a serem ministrados e as
condigdes trabalhistas dos professores. Consideramos que tao
importante quanto saber a origem da data ¢ saber o que nos move no
exercicio da nossa profissao, pois ser professor é equilibrar o tempo
todo entre ser adulto e ser crianga, saber o tempo de chamar atengdo e
o de sentar-se ao chdao para divertir; ser amigo (a) que ouve 0s
problemas ou a mae /pai que da “puxdes de orelhas quando necessario;
escolher entre o descanso ou os preparativos para uma aula interessante
que agrade aos alunos; ficar irritado (a) com as conversas paralelas, mas
se desmanchar com os bilhetinhos carinhosos; nao ter tempo para se
produzir, mas se sentir a mulher maravilha quando ouve um “vocé esta
tao lindo (a)!

Nos, educadores, fazemos nosso trabalho no presente
sonhando com o futuro de cada um, com a possibilidade de
transformarmos nossos alunos em protagonistas de suas historias.
Acreditamos que este seja o perfil de todo educador e por isso, ap0s esta
reflexdo sobre o dia do professor e sua importancia para a sociedade,
decidimos escrever esta carta pedagogica a todos os educadores e
futuros educadores que sonham com uma educac¢do libertaria, mas se
sentem oprimidos pelo sistema. Vamos a nossa carta.

0 Pos-graduada em psicopedagogia. Professora da Escola Estadual Arthur Berganholi,
Araguai MG.
7l Mestre em Linguistica e Lingua Portuguesa. Professora EBTT do IFNMG Campus
Araguai MG.
2 Disponivel em https://brasilescola.uol.com.br/datas-comemorativas/dia-do-
professor.htm
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Prezados leitores,

E com imenso orgulho que escrevemos esta carta, hoje como
professoras, algo que se considerarmos os caminhos percorridos por
nossa mae, viuva, cantineira e com 05 filhos para criar sozinha em uma
época de tempos dificeis seria teoricamente impossivel.

Nio tivemos uma situacio econdmica boa, mas isso nao
impediu que tivéssemos professores da rede publica excepcionais,
dentre as quais uma professora Freireana, que priorizava metodologias
inovadoras, onde aprendiamos a fazer fazendo, conforme relato de
Valdirene em uma aula marcante desta professora.

“Era aula de ciéncias, estudavamos sobre vitaminas a tarefa de
casa deste dia, era cada aluno levar uma fruta para, no dia seguinte,
preparamos uma salada de frutas em sala de aula, minha barriga
esfriou, s pensava que nao teria dinheiro para comprar fruta tendo em
vista a situacdo financeira da minha familia.Nesta hora até me esqueci
de que no quintal da minha casa sempre tinha laranja, mamao ou
banana que minha saudosa mae plantava com tanto zelo e carinho.
Abaixei minha cabeca na mesa e silenciei-me por um momento,
quando minha professora Freireana , sempre sensivel se aproximou e
perguntou: O que aconteceu garota, algum colega colocou apelido em
vocé? Foi quando eu disse que estava triste porque nao teria condigdes
de levar a fruta e que ela ficaria brava comigo. Ela entdo pacientemente
lembrou que talvez no quintal da minha casa houvesse mamao, laranja
ou bananas, mas se nao tivesse nao tinha problema certamente algum
coleguinha iria levar fruta a mais. Logo ergui minha cabega e lembrei
que algumas vezes ouvi minha mae dizer: Pode faltar tudo para meus
filhos, mas o lapis, a borracha e o caderno nao. Sabia que se eu falasse
que precisava de uma fruta para fazer o dever de casa ela iria me ajudar
e assim aconteceu, ela foi ate o quintal pegou algumas bananas e
mamao para eu levar para a escola no dia seguinte”.

Tudo isso faria sentido bem mais tarde, ao ler o livro
“Pedagogia do Oprimido”, quando compreendemos que nossa mae e
professora usaram da educagao libertaria, para a qual o meio social no
qual estamos inseridos nunca deve ser obstaculo para percorrermos
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caminhos de sucesso e transformag¢do, conforme Freire (1992), para o

qual
Nao ha nem jamais houve pratica educativa em espago-tempo
nenhum de tal maneira neutra, comprometida apenas com ideias
preponderantemente abstratas e intocaveis. Insistir nisso e
convencer ou tentar convencer os incautos que essa ¢ a verdade é
uma pratica politica indiscutivel com que se pretende amaciar a
possivel rebeldia dos injusticados. Tao politica quanto a outra, a que
ndo se esconde, pelo contrario, proclama sua politicidade (FREIRE,
1992, p. 78).

Todas as memorias afetivas daquela época nos fazem refletir
sobre a real fungdo social da educagio capaz de transformar, incentivar
e formar cidaddos protagonistas de suas historias e ndo apenas vitimas
de uma sociedade as vezes excludente e preconceituosa, ratificando que
“A educagido ndo muda o mundo, muda as pessoas e as pessoas mudam
a sociedade”, Paulo Freire(1979, p.84)

A época aqui relatada trata-se de um periodo dificil onde
educacdo era coisa de rico, o pais vivia uma crise econdmica, fazer
faculdade? Pobre nao podia nem pensar. Com o passar do tempo a
situacdo melhorou e aconteceu a democratiza¢do do ensino por meio
da criagao da LDB (Lei de diretrizes e bases da educagao), que passou
a tornar o ensino basico obrigatério, entretanto as desigualdades ainda
eram latentes no contexto educacional onde a maioria nao tinha
condigdes de prosseguir com os estudos e 0 ensino superior ainda era
restrito a poucos.

Esta realidade se transformou com a criacdo de redes federais
de ensino que, seguindo a ideia de Freire prevé a transformaciao da
sociedade por meio da educagdo, o filho da empregada se tornando
doutor ou cientista e isto impulsiona e faz com que acreditemos no real
sentido de estarmos e sermos educadoras e principalmente Freireanas.

Como professoras procuramos incluir nas nossas aulas
metodologias que garantam uma aprendizagem significativa aos alunos
e que, em suas memorias afetivas de estudantes, sejamos lembradas
como alguém que foi agente transformador na sua vida escolar. Diante
das lembrangas e das praticas educativas em sala de aula podemos
afirmar sem medo de errar e parafraseando Paulo Freire que educar ¢
um ato de amor e exige coragem para enfrentarmos as mazelas sociais
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e ser maior do que qualquer desafio imposto por privilégio de classes,
desigualdade de distribui¢do de rendas ou qualquer outro aspecto.
Outro ponto relevante é que a afetividade sempre estara
presente na relagdo professor-aluno, pois nas nossas lembrangas mais
antigas, estdo os tempos dificeis, onde tudo era regrado, mas a
lembranga que predomina é a de que tivemos professoras que foram
incentivadoras e tiveram o afeto como caracteristica marcante.
Memoérias de um sabado a tarde inteira na casa da professora, a flor que
sempre levava nas maos para a "tia", os bilhetinhos feitos na folha
amarelada do caderno e a professora sempre recebia com alegria. Tudo
isso, de acordo com Wallon (1971), o mais antigo tedrico a falar sobre
a afetividade na educacio, sdo
"meios de agdo sobre as coisas circundantes, razdo porque a
satisfagdo das suas necessidades e desejos tem de ser realizada por
intermédio das pessoas adultas que a rodeiam. Por isso, os primeiros
sistemas de reagcdo que se organizam sob a influéncia do ambiente,
as emocgOes, tendem a realizar, por meio de manifestagdes
consoantes e contagiosas, uma fusdo de sensibilidade entre o
individuo e o seu entourage" (Wallon, 1971, p. 262).
Atualmente autores contemporaneos como Freire, Liidke e
Gabriel Chalita, a exemplo de Wallon, também reconhecem a
afetividade como essencial na relagao
educador - educando. No entanto, na atualidade esta afetividade se
torna um pouco mais restrita devido a violéncia e a nova realidade na
qual estamos inseridos, em que um aluno nao fica na casa da
professora, por exemplo, como antigamente. Certo é que cultivamos
em nos todas as memorias de um tempo dificil, mas no coragio, a
esperanga de ser uma gotinha de transformac¢ao na vida de muitos.
Carregamos a coragem de enfrentar os desafios e transpor as barreiras
que impedem um aluno de querer e poder ser o que quiser, estando
consciente de que estamos em constante evolugdo, pois assim como
nao existe uma educagdo perfeita e acabada, todos nds somos seres
inacabados, conforme ja preconizado por Paulo Freire (1979)
Nao é possivel fazer uma reflexdo sobre o que é educacdo sem
refletir sobre o proprio homem. [...] comecemos por pensar sobre
nbés mesmos e tratemos de encontrar, na natureza do homem, algo

que possa constituir o nucleo fundamental onde se submete o
processo de educagao. Qual seria este nucleo palpavel a partir de
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nossa propria experiéncia existencial? Este nucleo seria o
inacabamento ou a inconclusio do homem (FREIRE, 1979, p. 27).

Desejamos com esta carta contribuir para uma reflexdo de
todos os educadores de que somos responsaveis por colaborar para que
todas as criangas tenham acesso a educagdo e que nao se percam no
meio do caminho por causa de falta de oportunidades. Na certeza de
que s6 a educagdo transforma deixamos aqui nosso abrago afetuoso a
todos os educadores e futuros educadores, reiterando que nossa
profissdo tem valor e ndo prego, uma vez que recebemos dos nossos
alunos o que ndo se encontra em qualquer prateleira, que sao: carinho,
afeto, alegria e a esperanga de um mundo cada vez melhor!
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O LEGADO INTELECTUAL DE PAULO FREIRE
E SUA RELACAO COM A TEORIA CRITICA

Talita Costa de Oliveira Almeida’
Rita de Céssia da Silva Oliveira™

Introducao

Paulo Freire foi um educador brasileiro que deixou um legado
ao romper com a educacgdo tradicional e opressora, por meio de uma
proposta de educagao reflexiva, com praticas significativas e
contextualizadas visando a formag¢do cidadd e a emancipagio dos
sujeitos.

Sua vida e obra foram voltadas para uma educagio libertaria
que promovesse a autonomia das pessoas, valorizando suas historias e
seu histdrico. Ao longo de sua trajetéria, ele defendeu a educagdo como
um ato politico, consciente e critico, fator que contribuiu para que fosse
exilado do Brasil com o inicio do golpe militar de 1964, retornando ao
pais em 1980.

Os principios pedagogicos defendidos pelo educador
pernambucano, como considerar os saberes e o contexto dos
educandos, conceber a atividade docente como dialética, promover a
educagdo popular ndo alienante, se aproximam dos questionamentos
levantados pelos pensadores da Escola de Frankfurt. Esse movimento
fundamentou a Teoria Critica, que propunha a reflexdo critica sobre a
realidade apresentada no contexto do inicio do século XX.

3 Pedagoga (UFPR), Especialista em Educagdo em Direitos Humanos (UFPR) e em
Planejamento, Implementacdo e Gestao da Educagdo a Distancia (UFF), Mestre em
Educacao (UEPG) e Doutoranda em Educagio (UEPQG). Professora na Universidade
Federal do Parand. E-mail: talita.almeidal2@gmail.com.

" Pedagoga (UFPR/UEPG). Gerontdloga pela Sociedade Brasileira de Geriatria e
Gerontologia. Coordenadora o Programa da Universidade Aberta para a Terceira Idade
(UATI) na Universidade Estadual de Ponta Grossa. Especialista em Educacdo (UEPG).
Doutora e Pés-Doutora em Filosofia e Ciéncia da Educagdo (Universidad Santiago de
Compostela/Espanha). Professora do Mestrado e Doutorado em Educagdo na UEPG.
Coordenadora do Mestrado em Educag¢ido Inclusiva, do Curso de Especializagio em
Gerontologia da UEPG. E-mail: soliveiral 3@uol.com.br.
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Dessa forma, este artigo tem como objetivo identificar os
pontos convergentes e as possiveis aproximagdes entre 0s conceitos e
ideias defendidos por Paulo Freire e pelos autores da Teoria Critica.
Configura-se como problema de investigagdo: qual a relagdo entre o
legado intelectual de Paulo Freire e a Teoria Critica?

Para isso, partimos do pressuposto de que, por todas as
caracteristicas citadas, somadas ao fato de Freire ser um tedrico que
pautou seus principios na pratica, é complexo categorizar esse
importante estudioso brasileiro em uma perspectiva tedrica ou método.
Logo, este artigo se propde, por meio da pesquisa qualitativa de carater
bibliografico e documental, elencar os principais aspectos da vida, obra
e pensamentos de Paulo Freire, identificando aproximagdes e relagdes
com a Teoria Critica.

Assim, 0 estudo esta organizado em trés se¢des, compostas
por: Paulo Freire: vida e obra; Contextualizagdo sobre a Escola de
Frankfurt; e Legado intelectual de Freire e a Teoria Critica; seguidas
das consideragdes finais.

Como conclusdes, verificamos diversos pontos de
convergéncia entre os conceitos da teoria critica e do legado intelectual
de Paulo Freire, como: a relacdao entre dialética do esclarecimento e
leitura de mundo; racionalidade técnica com a educacdo bancaria;
industria cultural com a pedagogia do oprimido. Logo, percebe-se que
Freire participou, ainda que indiretamente, da corrente do pensamento
frankfurtiano.

Paulo Freire: vida e obra

No efervescente contexto do inicio do século XX, com as
descobertas cientifico-tecnologicas, as divergéncias politicas e o
advento da Primeira Guerra Mundial, nasceu, no dia 19 de setembro
de 1921, em Pernambuco, Paulo Reglus Neves Freire.

Na década de 1930, o tedrico iniciou sua atividade docente
como professor de lingua portuguesa, no Colégio Oswaldo Cruz, e,
anos depois, se formou em direito. No entanto, foi como educador que
ele desenvolveu sua carreira e vida, passando pelas mais diversas
esferas sociais, pois ndo se limitou ao campo educacional, trazendo
discussdes politicas, culturais e econdmicas.
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Frequentou a escola primaria em Jaboatdo e concluiu os estudos
secundarios no Colégio Oswaldo Cruz, no Recife. Diplomou-se na
tradicional Escola de Direito do Recife em 1946, mas desistiu logo
em seguida da pratica da advocacia. Apds uma primeira experiéncia
profissional como professor de portugués no proprio Colégio
Oswaldo Cruz, foi designado, em 1947, para a diretoria do setor de
Educagdo e Cultura do Sesi de Pernambuco. Em 1954 assumiu a
superintendéncia da instituicdo, ai permanecendo até 1957.
(BEISIEGEL, 2010, p. 13)

Uma das mais expressivas experiéncias desenvolvidas por
Freire foi a alfabetizacdo de adultos trabalhadores rurais em Angicos,
no Rio Grande do Norte. Na ocasido, os trabalhadores foram
alfabetizados em 45 dias partindo de elementos de sua realidade e com
praticas pedagogicas que exprimiam a filosofia educacional do
pensador pernambucano.

As primeiras experiéncias do método comecaram na cidade de
Angicos (RN), em 1963, onde 300 trabalhadores rurais foram
alfabetizados em 45 dias. No ano seguinte, Paulo Freire foi
convidado pelo Presidente Jodo Goulart e pelo Ministro da
Educacao, Paulo de Tarso C. Santos, para repensar a alfabetizacdo
de adultos em ambito nacional. Em 1964, estava prevista a
instalagdo de 20 mil circulos de cultura para 2 milhdes de
analfabetos. (GADOTTI, 1996, p. 72).

Em Angicos, Paulo Freire construiu, no processo de
alfabetiza¢do dos trabalhadores rurais, as premissas do que depois
embasaria 0 Programa Nacional de Alfabetizagdo, que acontecia,
basicamente, por meio de palavras geradoras advindas do préprio
contexto desses trabalhadores, e tinha como elemento primordial a
conscientizac¢do, pois, conforme afirma Freire (1989, p.11), “ a leitura
da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo mas por uma
certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer dizer, de
transforma-lo através de nossa pratica consciente.”

Ao longo de sua trajetéria, o autor defendeu a educagdao como
um ato politico, consciente e critico, o que contribuiu para que fosse
exilado do Brasil a partir do golpe militar de 1964.

Paulo Freire foi exilado pelo golpe militar de 1964, porque a
Campanha Nacional de Alfabetizagdo no Governo de Joao Goulart

estava  conscientizando imensas massas populares que
incomodavam as elites conservadoras brasileiras. Passou 75 dias na
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prisdo acusado de “subversivo e ignorante”. (GADOTTI, 1996, p.
72)
Por isso, muitos de seus livros foram escritos fora do pais,
porém, sem jamais desconsiderar a realidade brasileira e defender a
libertacao dos oprimidos, que s@o o foco de uma de suas principais
obras: a “Pedagogia do Oprimido”. Nela, Freire discorre sobre a
relacdo dos oprimidos e opressores enquanto estrutura social vigente e
sustentada por mecanismos de reproducdo, entre os quais estdo as
praticas educativas.

A pedagogia do oprimido, que busca a restauracio da
intersubjetividade, se apresenta como pedagogia do Homem.
Somente ela, que se anima de generosidade auténtica, humanista e
ndo “humanitarista”, pode alcangar este objetivo. Pelo contrario, a
pedagogia que, partindo dos interesses egoistas dos opressores,
egoismo camuflado de falsa generosidade, faz dos oprimidos
objetos de seu humanitarismo, mantém e encarna a propria
opressao. E instrumento de desumanizagio. (FREIRE, 1987, p. 22)

O carater humanizador da educacgdo ¢é tratado por Freire em
outras obras, como “Pedagogia da Autonomia”, “Educagdo como
pratica da liberdade”, “A importancia do ato de ler” e “Pedagogia da
Esperanca”.

Assim, ao tratarmos da vida e obra deste educador,
identificamos uma relagdo literal das duas esferas, uma vez que sua
produgdo literaria possui total coeréncia ndo apenas com seus
principios e pensamentos, mas com sua pratica, contexto e momento
vivenciado. Por isso, € comum que titulos de suas obras se refiram a
diferentes lugares e pessoas, a exemplo de “Cartas a Guiné-Bissau” e
“Cartas a Cristina”.

Assim, Freire nao escreve por escrever, e também nao ¢ educador
para ser apenas um pedagogo do povo, mas para ser um escritor-
pedagogo-educador que quer dar instrumentos epistemologicos e
politicos as mulheres e aos homens para que aquelas e estes,
transformando e reinventando suas sociedades, se afirmem,
enquanto sujeitos de sua historia, conscientes, engajados e felizes.
(GADOTTI, 1996, p. 62)

Portanto, desde sua atuagdo como professor de lingua
portuguesa, passando pela diretoria de Educac¢do e Cultura do SESI
(1947), pela experiéncia de Angicos e implantagdo do Programa
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Nacional de Alfabetizacao (1963), até o exilio em 1964, Paulo Freire se
manteve fiel ao que acreditava.

Apbs sua longa jornada no exterior, onde atuou como
professor na Universidade de Harvard (1969), foi Consultor Especial
do Departamento de Educag¢do do Conselho Mundial das Igrejas, em
Genebra (Suiga), durante a década de 1970, atuando, principalmente,
nos paises da Africa, Freire retornou ao Brasil em 1980.

Nos anos seguintes ao seu retorno, ele afirmou que estava
reaprendendo o Brasil. No entanto, o pais também continuou
aprendendo com Freire, que lecionou na Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP) e na Pontificia Universidade Catolica de Sao
Paulo (PUC-SP), durante a década de 1980. E, em 1989, assumiu a
Secretaria Municipal de Educagdo de Sdo Paulo.

Em 1997, ap6s uma vida intensa de militdncia em favor dos
oprimidos, Freire faleceu, deixando cinco filhos de seu casamento com
Elza Maia Costa Oliveira e sua segunda esposa, Ana Maria Aradjo
Freire. No entanto, seus pensamentos continuam vivos, influenciando
educadores, educandos, pensadores, fildésofos, politicos, cientistas,
enfim, todas as pessoas que se sentem incomodadas com a opressao e
que acreditem no processo de humanizag¢ao dos sujeitos e da sociedade.

Contextualizacao sobre a Escola de Frankfurt

Para compreender as bases da Teoria Critica, é necessario
conhecer a formacdo da Escola de Frankfurt, um movimento
intelectual estabelecido em 1924 a partir da criagdo, em 1923, do
Instituto para Pesquisa Social em Frankfurt. A principal caracteristica
desse movimento, que foi composto por autores como Horkheimer,
Adorno, Benjamin e Marcuse, € a critica a sociedade da época, que
apresentava agoes totalitaristas, como o nazismo, as guerras mundiais
e o stalinismo.

Nesse sentido, conforme Matos (1993, p. 12), a Teoria Critica
surge em “[...] oposicdo a todo pensamento da identidade, da nao
contradicdo, tipico da filosofia desde Descartes, denominada pelos
frankfurtianos como Teoria Tradicional” .

Assim, os teoricos da Escola de Frankfurt buscaram tensionar
as teorias tradicionais, com os acontecimentos dos anos 1920 a 1970, e,
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embora considerassem as abordagens de intepretagio do mundo
vigentes na época, com base na teoria tradicional, optaram por ampliar
a perspectiva de explicagcdo da realidade, a qual, segundo Matos (1993),
ndo deveria se limitar a um método universalizador e unitario, que
impde um procedimento ndo social as ciéncias sociais.

Uma das marcas da Teoria Critica é a abordagem
multidisciplinar no estudo da sociedade. O grupo de tedricos que se
propuseram a promover a reflexdo critica da realidade era composto
por filosofos, economistas, socidlogos, psicologos, antropologos, entre
outros. Como o foco deste estudo ndo é aprofundar o trabalho de cada
tedrico, mas destacar os principais conceitos dessa corrente de
pensamento, serdo apresentados os elementos que se destacam para a
analise proposta com relagdo ao pensamento freireano.

Em termos metodologicos e epistemologicos, a proposta da
Escola de Frankfurt traz um ordenamento diferenciado de analise, que
ndo ¢ linear e parte da sociedade para o individuo, por considerar que
ndo ¢é possivel compreender o individuo nele mesmo, sendo necessario
considera-lo em seu contexto social.

Contribuindo com as reflexdes gerais acerca da teoria critica,
cabe ressaltar suas distingdes em relagdo a teoria tradicional que,
conforme Horkheimer (1989, p. 125), é caracterizada por ‘“uma sinopse
de proposi¢des de um campo especializado, ligadas de tal modo entre
si que poderiam deduzir de algumas dessas teorias todas as demais”.

Dessa forma, sao problematizadas as formas de produ¢ao do
conhecimento cientifico, sobretudo, na area das ciéncias humanas,
desenvolvida a partir de generalizagdes logicas pautadas nas ciéncias
naturais e descoladas da realidade social, dissociando experiéncia de
teoria.

Nesse sentido, a teoria critica aborda pressupostos como a
atitude critica para romper com o dogmatismo tedrico de compreensao
da realidade com vistas a emancipa¢do e para superar essa CoOncepgao
de coisificagdo dos sujeitos, uma vez que “[...] na medida em que o
conceito da teoria é independentizado, como que saindo da esséncia da
gnose ou possuindo uma fundamentagao a-histdrica, ele se transforma
em uma categoria coisificada [...]” (HORKHEIMER, 1989, p. 129).
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Dito isso, outro elemento fundamental do pensamento
frankfurtiano ¢é o conceito de industria cultural, que massifica e controla
as diversas formas de expressao cultural como a musica, o teatro, o
cinema e as artes plasticas, submetendo-os a légica do capitalismo.
Como consequéncia, gera-se a compulsdo do consumo e a dominagao
da subjetividade.

Os interessados inclinam-se a dar uma explicagdo tecnologica da
industria cultural. O facto de que milhdes de pessoas participam
dessa industria imporia métodos de reprodugdo que, por sua vez,
tornam inevitavel a disseminacdo de bens padronizados para
satisfagcdo de necessidades iguais. [...] A racionalidade técnica hoje
¢é a racionalidade da propria dominagdo. Ela € o carater compulsivo

da sociedade alienada de si mesma. (ADORNO, HORKHEIMER,
1947, p. 57).

Ao relacionar a industria cultural com a educagio, é possivel
identificar quanto a légica do capitalismo estd presente no sistema de
ensino que promove uma formag¢do humana voltada para a
racionalidade técnica, ou seja, para servir as necessidades do mercado
de trabalho e, por conseguinte, aos “economicamente fortes”,
conforme indicam Adorno e Horkheimer (1947), ou aos “opressores”,
na linguagem de Paulo Freire.

Confirmando esse cenario, o frankfurtiano Herbert Marcuse
acrescenta discussdes acerca da ideologia da sociedade industrial
pautada na integragdo, no conformismo e na paralisia da critica, que
formam o homem unidimensional:

O fato de a grande maioria da populagdo aceitar e ser levada a
aceitar essa sociedade nao a torna menos irracional e menos
repreensivel. A distingdo entre consciéncia verdadeira e falsa, entre
interesse real e imediato, ainda tem significado. Mas a propria
distingdo tem de ser validada. O homem tem de vé-la e passar da
consciéncia falsa para a verdadeira, do interesse imediato para o
interesse real. SO podera fazé-lo se viver com a necessidade de
modificar o seu estilo de vida, de negar o positivo, de recursar. E
precisamente essa necessidade que a sociedade estabelecida
consegue reprimir com a intensidade com que é capaz de “entregar
as mercadorias” em escala cada vez maior, usando a conquista

cientifica da natureza para conquistar o homem cientificamente
(MARCUESE, 1982, p. 17).

O pensamento de Marcuse traz elementos acerca da proposta
de emancipa¢do humana difundida pelos tedricos criticos e de
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conscientiza¢ao e autonomia presentes na praxis freireana. Entretanto,
ele coloca os limites ou amarras que impedem o homem de sair da
unidimensionalidade, por acreditar que a consciéncia falsa —
manipulada pelos interesses e pela industria cultural — é a consciéncia
verdadeira.

Embora o pensamento de todos os autores frankfurtianos
contemplem aspectos do campo da educagdo, por tratar-se de uma
teoria da formag¢do humana e de compreensio da sociedade, Theodor
Adorno foi o tedrico que abordou diretamente a educagdo em sua obra
e, juntamente a seus colegas, propds diversas criticas, como a teoria da
semiformacao.

Como o proprio termo especifica, a proposta da semiformagio
humana indica uma formagdo parcial com o enfraquecimento do
pensar e da capacidade de se opor ao que esta posto, uma consequéncia
da crise da formacgio cultural mediada pela industria cultural. Segundo
Adorno:

A formagao cultural agora se converte em uma semiformagdo
socializada, na onipresen¢a do espirito alienado, que, segundo sua
génese e seu sentido, ndo antecede a formagdo cultural, mas a
sucede. Desse modo, tudo fica aprisionado nas malhas da
socializag¢do. [...] Simbolo de uma consciéncia que renunciou a
autodeterminagdo, prende-se de maneira obstinada, a elementos
culturais aprovados (ADORNO, 2010, p. 9).

Assim, a relacdo entre individuo e sociedade, que ¢é
estabelecida por meio da cultura, sofre um processo de deformagao que
visa a integracao do sujeito ao processo de massificacdo de estilo de
vida (pensamentos, habitos, preferéncias). Nesse cenario, a educagao
passa a cumprir um processo de formagdao do individuo apenas para
adaptagdo aos mecanismos do mercado capitalista, que é o sistema
social vigente.

Tais reflexdes sao complementadas por Freire ao afirmar que:

Os oprimidos, que “introjetam” a sombra dos opressores e seguem
suas pautas, temem a liberdade, a medida em que esta, implicando
na expulsdo desta sombra, exigiria deles que “preenchessem” o

“vazio” deixado pela expulsdo, com outro “conteudo” — o de sua
autonomia. (FREIRE, 1987, p. 18).
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Como proposta do resgate da cultura para além do carater da
semiformag¢ao Adorno (2010, p.39) afirma que “a unica possibilidade
de sobrevivéncia que resta a cultura ¢ a autorreflexdo critica sobre a
semiformacgio, em que necessariamente se converteu”.

Finalmente, destaca-se entre as obras dos tedricos criticos
“Educa¢do e emancipagdo”, obra na qual Adorno traz reflexdes
especificas sobre a educagdo, fazendo uma critica ao massacre
promovido no campo de concentragdao de Auschwitz, que foi um dos
elementos que motivaram os frankfurtianos a questionarem a forma
como a sociedade estava organizada, as teorias cientificas e avangos
tecnoldgicos, elementos que ndao foram capazes de evitar as barbaries
do inicio do século XX.

A tese que gostaria de discutir é a de que desbarbarizar tornou-se a
questdao mais urgente da educagao hoje em dia. O problema que se
impoe nesta medida é saber se por meio da educag¢do pode-se
transformar algo de decisivo em relagdo a barbarie. Entendo por
barbarie algo muito simples, ou seja, que, estando na civilizagao do
mais alto desenvolvimento tecnoldgico, as pessoas se encontrem
atrasadas de um modo peculiarmente disforme em relagdo a sua
propria civilizagdo — e ndo apenas por nao terem em sua arrasadora
maioria experimentado a formagdo nos termos correspondentes ao
conceito de civilizagdo, mas também por se encontrarem tomadas
por uma agressividade primitiva, um o6dio primitivo ou, na
terminologia culta, um impulso de destrui¢do, que contribui para
aumentar ainda mais o perigo de que toda esta civilizagdo venha a
explodir, alids uma tendéncia imanente que a caracteriza.
Considero tdo urgente impedir isto que eu reordenaria todos os
outros objetivos educacionais por esta prioridade (ADORNO, 1995,
p. 154).

Portanto, além das relagdes evidenciadas anteriormente, existe
um outro movimento comum entre os frankfurtianos e Paulo Freire:
ambos partiram de fatos da realidade para elaborar suas teorias,
visando a superagao da alienacdo e da opressao por meio da critica ao
sistema social.

Legado intelectual de Freire e a Teoria Critica

O pensamento freireano inaugurou uma nova perspectiva
sobre ensinar e aprender no contexto da educagdo brasileira que tomou
propor¢des mundiais. Considerar os saberes e o contexto dos
educandos, conceber a atividade docente como dialética, promover a
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educac¢do popular nao alienante — por ser um ato politico — sdo alguns
dos elementos essenciais que permeiam a luta desse educador em defesa
da liberdade, humanizagdo e emancipa¢ao das pessoas.

Os principios pedagogicos defendidos por Freire se aproximam
dos questionamentos levantados pelos pensadores da Escola de
Frankfurt, movimento que fundamentou a teoria critica, questionando
as barbaries promovidas pelas guerras, buscando a esséncia do que
provocaria no ser humano a pratica das atrocidades da época.

Os teodricos da Escola de Frankfurt levantaram a falta de
consciéncia e reflexao critica como principais fatores para a violéncia,
conforme afirma Adorno (1995, p. 121): “E necessario contrapor-se a
uma tal auséncia de consciéncia, ¢ preciso evitar que as pessoas
golpeiem para os lados sem refletir a respeito de si proprias. A educagdo
tem sentido unicamente como educagdo dirigida para uma
autorreflexdo critica.”

Enquanto o educador brasileiro criticava a educagdo bancaria,
que, segundo ele, apresenta “o ‘saber’ como uma doagdo dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber. Doagido que se funda numa
das manifestagdes instrumentais da ideologia da opressao” (FREIRE,
1987, p. 33), Adorno e Habermas, representantes da teoria critica,
denunciavam a manipulagdo promovida pela induastria cultural, que,
conforme descreve Adorno, no livro “Educac¢dao e Emancipagdao”,

[...] determina toda a estrutura de sentido da vida cultural pela
racionalidade estratégica da produgdo econdmica, que se inocula
nos bens culturais enquanto se convertem estritamente em
mercadorias; a propria organizagdo da cultura, portanto, é
manipulatéria dos sentidos dos objetos culturais, subordinando-os
aos sentidos econdmicos e politicos e, logo, a situagdo vigente
(ADORNO, 1995, p. 21).

Os teoricos criticos defendiam a educacao como instrumento
para emancipacao dos sujeitos, tanto que um dos principais conceitos
defendidos por eles, principalmente, por Adorno e Horkheimer, ¢ a
dialética do esclarecimento, que pressupde 0 pensar sobre o pensar e,
conforme Adorno (1995, p. 20), “constitui a expressao da subjetividade
ameacgada, a ‘semiformagdo’, e das forcas an6nimas que ameagam a
subjetividade, a ‘industria cultural’'. Adormo ndo abdicara da
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vinculagdo, necessaria embora nao automatica, entre esclarecimento e
liberdade, entre razdo e emancipag¢ao.

Nesse mesmo sentido, Paulo Freire difundia a educagdo
libertaria, baseada na problematiza¢do e conscientizagdo a partir do
dialogo e da reflexao critica sobre si mesmo e sobre a realidade.

A educagdo que se impde aos que verdadeiramente se
comprometem com a libertagdo ndo pode fundar-se na
compreensdo dos homens como seres “vazios” a quem o mundo
“encha” de conteudos; ndo pode basear-se numa consciéncia
especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como ‘“corpos conscientes” e na consciéncia como
consciéncia intencionada ao mundo. N2ao pode ser a do deposito de

conteudos, mas a da problematiza¢do dos homens em suas relagdes
com o mundo (FREIRE, 1987, p. 38).

Assim, Freire tratava a educagdo como um ato politico e
Adorno associava a emancipagdo com a democracia. Em ambos os
casos, nao existe liberdade sem autorreflexdo e consciéncia critica do
contexto social no qual os sujeitos estao inseridos.

Logo, a partir desses e de outros pontos de convergéncia entre
os pensamentos de Freire e os conceitos da Teoria Critica, é possivel
identificar o quanto Freire fundamenta o movimento da pedagogia
critica no Brasil, contrapondo o modelo tradicional de ensino e a
estrutura social estabelecida. Mais do que propor um novo método de
alfabetiza¢do, o pernambucano propde uma maneira diferente de
relacdo entre educadores e educandos, e destes com o conhecimento.

Além disso, sua visdo de mundo amplia a prépria relagdo entre
teoria e pratica, uma vez que, para Freire (2004, p. 22), “a reflexdo
critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagdo Teoria/Pratica
sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica ativismo.”. Tal
perspectiva consolida a praxis defendida pelo autor enquanto reflexao
e acao dos homens sobre o mundo para transformé-lo. Sem ela, é
impossivel a superagdo da contradi¢do opressor-oprimido (FREIRE,
1987).

Paulo Freire ndo pensa pensamentos. Pensa a realidade e a agdo
sobre ela. Trabalha teoricamente a partir dela. E
metodologicamente um pensamento sempre atual e vem ganhando
mais forca nos ultimos anos pela sua compreensao da politica que
nunca foi orientada por qualquer cartilha. Na teoria e na pratica,
Paulo Freire tem uma visceral incompatibilidade com esquemas,
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principalmente burocraticos. Tanto sua forma de agir quanto de se
expressar refletem uma certa rebeldia em relagdo a paradigmas
rigidos. Seu comportamento nao se submete a modelos burocraticos
e politicos (GADOTTI, 1996, p.77).
Portanto, as aproximagdes do pensamento freireano com a
Teoria Critica consolidam a importancia desse ilustre cidadao
pernambucano para o cenario da educagdo brasileira, pois, embora sua
filosofia educacional extrapole os limites de uma teoria, um dos
principais elementos da praxis proporcionada pelo legado deixado no
Brasil, e no mundo, ¢ a critica, que pressupde o processo de tomada de
consciéncia a partir do contexto dos sujeitos e reflexdo sobre a realidade
imposta e os papéis sociais estabelecidos.

Longe de ser uma proposta teorica articulada e acabada, a obra de
Freire aparece-nos como uma proposta rica em intuicdes e em
fermentos que, como tal, merece ser profundamente desenvolvida;
como a matéria-prima, enfim, para o desenvolvimento de uma
teoria ainda por construir-se e em constru¢dao dentro do campo da
educagdo popular (GADOTTI, 1996, p. 638).

Assim como os frankfurtianos, Paulo Freire tensiona a
realidade posta confrontando os sistemas vigentes impostos que
alienam os sujeitos. Tal enfrentamento condiz com aspectos da Teoria
Critica, como a racionalidade técnica, a industria cultural e a
unidimensionalidade do homem.

Consideragoes finais
A vida, a obra e os pensamentos de Paulo Freire expressam
uma visao de mundo que parece ndo se esgotar, talvez, porque retrate,
de forma atemporal, os principais conflitos humanos e sociais e, em
contrapartida, os caminhos para supera-los. Assim, embora seja
possivel identificar a influéncia de diversos teoricos em suas ideias, sera
sempre complexo enquadrar e categorizar seus principios em uma
teoria ou método, conforme afirma sua esposa, Ana Maria Aratjo
Freire.
Nao hd como negar a sua maneira propria de pensar porque
reinventa e supera em parte ou no todo muitos dos seus mestres, a
influéncia do marxismo, do existencialismo, do personalismo ou da
fenomenologia. Sao presengas na sua leitura de mundo tanto Marx,

Lukacs, Sartre e Mounier quanto Albert Memmi, Erich Fromm,
Frantz Fanon, Merleau-Ponty, Antonio Gramsci, Karel Kosik,
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Marcuse, Agnes Heller, Simone Weill e Amilcar Cabral. (FREIRE
apud GADOTTI, 1996, p. 63).

Essa diversidade de autores que influenciaram o pensamento
de Freire figura mais um elemento tomado da Teoria Critica, que tinha
entre suas caracteristicas a interdisciplinaridade, envolvendo tedricos
de diferentes areas do conhecimento.

Assim, embora ndo seja possivel uma relagdo direta por conta
de questdes historicas, sociais e cronoldgicas, a0 aproximar conceitos
como a dialética do esclarecimento a leitura de mundo, racionalidade
técnica com a educag¢ao bancaria, industria cultural com a pedagogia
do oprimido, podemos verificar que Freire participou, ainda que
indiretamente, da corrente de pensamento frankfurtiana, ao difundir a
importancia da relagdo entre teoria e pratica, da individualizagao dos
syjeitos, da formagdo humana para emancipagdo, e ao considerar os
elementos sociais como base para compreensdo critica da educagdo e
da sociedade.

Assim, as aproximagoes apontadas entre a Teoria Critica e os
pensamentos de Paulo Freire ndo buscam determinar a filosofia do
educador, pois, conforme Freire (2004, p. 19) afirmou, “somos seres
condicionados mas ndo determinados”. Mas, sim, buscam promover a
reflexdo da Teoria Critica e sua relacdo com a filosofia educacional de
Paulo Freire, como uma forma de compreender também como se
configurou o cendrio educacional brasileiro do século XX até os dias
atuais.
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LUGARES E SUJEITOS DA EDUCACAO POPULAR NA
POS-GRADUACAO: NOVAS POSSIBILIDADES
EM DIALOGO COM PAULO FREIRE

Thiago Ingrassia Pereira”

Introdugio

Problematizar a educagdo popular na universidade ¢ um tema
que crescentemente vem despertando o interesse da comunidade
académica, principalmente em cenario recente de expansio de
matriculas (ZITKOSKI, 2013). Este processo de democratizagao
inconclusa da universidade brasileira fomenta analises sociologicas e
pedagdgicas que permitem o exame das contradicdes do acesso e
permanéncia de estudantes, notadamente das classes populares, que se
transformam em trabalhadores que estudam.

Mesmo diante da persistente seletividade aos niveis superiores
de ensino, é crescente a demanda por vagas em cursos de poOs-
graduacgdo por parte de segmentos sociais populares que prolongaram
seu percurso educacional. Nesse sentido, devido ao perfil médio dos(as)
estudantes de Licenciatura e dos(as) profissionais do magistério ser de
classe popular (SILVA, 2014), as possibilidades de ingresso em cursos
de poés-graduacdao lato e stricto sensu demandam novos arranjos
curriculares e incentivam pesquisas que considerem os lugares sociais
de seus(suas) autores(as) e os proprios desafios profissionais da
educacdo basica.

Ao cursarem a poés-graduacdo, em especial a stricto sensu,
professores(as), ndo necessariamente, almejam a carreira académica.
Dessa forma, os cursos de Mestrado Profissional em Educag¢dao (MPE)
se constituem em espagos formativos de exceléncia que apresentam a
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potencialidade de estreitar a nem sempre proxima relagdo entre
universidade e escola.

Considerando a recente e intensa experiéncia de um MPE em
uma nova universidade federal do sul do Brasil, problematiza-se as
possibilidades e limites da educagdo popular como uma estratégia
politica, pedagdgica, epistemologica e metodoldgica no acolhimento e
desenvolvimento das pesquisas dos(as) mestrandos(as). Sustenta-se que
o trabalho de mestrado em nivel da prdxis permite a constru¢do de
pesquisas politicamente engajadas e rigorosamente pautadas em
principios conceituais e metodologicos que legitimam o conhecimento
produzido.

Dessa forma, este artigo parte do campo da educagdo popular
e considera aspectos historicos do MPE no Brasil, situa a pos-
graduacdo no contexto atual de expansdao das matriculas universitarias
e problematiza a experiéncia de um curso inserido em projeto de
universidade popular. A pesquisa empreendida nao permite
generalizagdes, mas é possivel considerarmos importantes aspectos que
contribuem para o estudo dos MPE e, em especial, da educagao
popular na pos-graduagao brasileira, mobilizando novos sujeitos e
lugares.

Educacgdo popular e universidade

Pensada a partir de movimentos de cultura popular, a
educacdo popular se desdobra em diversos espagos educativos e
reconhece que a constru¢ao de conhecimentos passa pela valorizagao
do saber popular, aquilo que Paulo Freire denomina “saber de
experiéncia feito”. Para o autor, “se ndo é possivel defender uma
pratica educativa que se contente em girar em torno do “senso
comum”, também ndo ¢é possivel aceitar a pratica educativa que,
zerando o “saber de experiéncia feito”, parta do conhecimento
sistematico do(a) educador(a)” (FREIRE, 2008, p. 58-59).

Caracterizada de diferentes formas ao longo do tempo, a
educagdo popular é uma concep¢do educacional que assume um
projeto politico transformador e aposta na organizagao e atuagao dos

240



100 anos com Paulo Freire

segmentos populares. Dessa forma, ainda que neste trabalho nao se

realize extensa revisdo historica’ deste movimento, se considera que
ha unanimidade entre os historiadores da educag¢do popular de que
ela se forma no movimento da sociedade. Se temos nomes que
servem de referéncia ¢ porque pessoas se dispuseram e tiveram a
habilidade de captar a pedagogia que se realizava nesse movimento.
No entanto, enquanto processo, ela é maior que cada um desses
nomes e continua sendo recriada nesse movimento da sociedade
(STRECK, 2010, p. 300).

Enquanto movimento, a educagido popular se desenvolve em
estreita relagdo com as demandas de movimentos sociais do campo e
da cidade no contexto da democracia populista no inicio da segunda
metade do século XX no Brasil. Dos movimentos de cultura popular as
campanhas de alfabetizacdo, a educacio popular chega & universidade
por meio da experiéncia do Servico de Extensdo Cultural (SEC) da
Universidade do Recife (atual Universidade Federal de Pernambuco)
no inicio dos anos 1960. Ja naquele contexto buscava-se a constru¢ao
de uma universidade popular, por meio de agdes extensionistas que
dialogassem com os problemas concretos do povo.

O diagnéstico da equipe do SEC era de que a universidade era
uma institui¢do elitista e apartada de grande parte da populagdo.
Assim, além de focar-se em problemas de natureza teorica, a institui¢do
excluia de seus quadros segmentos populares que, devido a
desigualdade social estruturante da sociedade brasileira, estavam
alijados de formag¢ao universitaria.

Dessa forma, por meio de praticas extensionistas, a
universidade poderia se aproximar de seu entorno, fazendo parte, por
isso, de um sistema de educacdo que articula diferentes niveis e
estratégias formativas. Denominado de “Sistema Paulo Freire de
Educagao” por Jarbas Maciel (1963), contemplava da alfabetizacao a
universidade e fundamentava-se em trés postulados fundamentais: 1) a
igualdade ontoldgica de todos os homens [e mulheres], 2) a
acessibilidade ilimitada do conhecimento e da cultura e 3) a
comunicabilidade ilimitada do conhecimento e da cultura.

76 Ha importante producio bibliografica sobre o percurso histérico da educagdo popular.
Nesse sentido, entre outros trabalhos, ver Paiva (2003).
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Nessa perspectiva, a universidade seria um espago de
valorizagao da cultura popular e da situagdo concreta do povo,
entendido como a maioria da populagao que sofre com a concentragao
de riquezas e de poder politico, comprometendo-se com a superagao de
processos opressores. Por isso,

numa perspectiva democratica e ndo-elitista da universidade,
sabemos que suas exigéncias epistemoldgicas sdo outras, mais
profundas, mais amplas, mas sabemos também que os estudos
universitarios sio um momento do processo de conhecer de que
fazemos parte. Por isso mesmo implicam a formagdo necessaria, a
preparagao indispensavel para que possamos neles nos mover com
eficacia, vale dizer, com bons resultados. Nenhum contexto cresce
globalmente se nele tocamos parcialmente apenas. O
desenvolvimento de uma regido demanda a formagdo critica
intelectual das maiorias e ndo s6 de uma elite egoista e centrada em
si mesma (FREIRE, 1994, p. 170).

A partir dessas bases politicas e epistemoldgicas, a
universidade popular seria uma constru¢do esperada. O trabalho do
SEC foi extinto no contexto do Golpe Militar de 1964, mas sua
recupera¢do historica é importante no atual quadro em que algumas
instituicdes universitarias buscam a construgio de um projeto
“popular”. Nesse sentido, vale destacar que “a proposta buscava ndo a
criacio de outra universidade, mas a transformacdo radical da
universidade existente, dando-lhe um outro papel politico em que o
novo conteido, como ponto de partida, seria a cultura” (BRANDAO;
FAGUNDES, 2016, p. 104).

Assim como no contexto dos anos 1990, a partir da experiéncia
de Freire na gestao da Secretaria Municipal da Educagdo de Sao Paulo,
momento em que provoca a constru¢do de uma escola publica e
popular (FREIRE, 2005b), percebe-se que o projeto de universidade
publica e popular ganha novo félego a partir do processo de expansao
universitaria fomentado via politicas publicas. Na primeira década do
século XXI, por meio do Plano de Reestrutura¢do e Expansao das
Universidades Federais (REUNI) novas instituigdes sdo criadas, em
especial, em areas fora dos grandes centros dindmicos do pais e com
histérico de auséncia de oferta publica e gratuita de matriculas
universitarias. Uma analise mais detida deste quadro expansionista
revela que
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[...] despontam nas ultimas décadas, diferentes projetos alternativos
de universidade, concebidos desde o horizonte politico das classes
populares, dentre os quais destacamos: Universidade do
Trabalhador; Universidade Solidaria da Organizagdo Popular;
Universidade da Integragdo na América Latina (UNILA);
Universidade da Fronteira Sul (UFFS); Universidade Popular dos
Movimentos Sociais (UPMS) (ZITKOSKI, 2013, p. 18-19).

Esta politica publica do REUNI néo ¢ isenta de contradigdes e
sua analise deve estar associada aos recursos financeiros e a gestdao
pedagbgica das novas universidades. Pesquisas apontam o
descompasso entre o aumento do nimero de matriculas na graduagao
e os recursos investidos (LEHER, 2010), propiciando cenario
desafiador ao acesso e permanéncia de estudantes, além de questdes
pedagdgicas e curriculares quanto ao conhecimento e sua constru¢ao
no ambito académico.

Dados do Censo da Educag¢do Superior (BRASIL, 2014)
informam que as matriculas na educa¢do superior no Brasil ja
ultrapassaram a marca de 7,8 milhdes, representando um crescimento
de 7,1% em comparagido a 2013. No periodo 2003-2014 as matriculas
na graduacdo quase dobraram (aumento de 96,5%). Ainda que nestes
numeros o espago do setor publico tenha registrado crescimento (a rede
publica entre 2003 e 2014 aumentou 1,5%, sendo que a rede federal
cresceu 3,7%), a oferta de matriculas privadas ainda é preponderante
(cerca de 75%).

Portanto, mesmo com as contradi¢Oes inerentes a um cenario
com um passivo historico de inclusio de segmentos populares no
sistema universitario, em 2014 observa-se que mais de um milhdo de
estudantes concluiram a educagdao superior no Brasil. Neste
contingente, mais de 217 mil estudantes concluiram um curso de
Licenciatura, representando 21,1% do total. Sugere-se que este
quantitativo, somado a uma parcela “represada” que nao teve
oportunidade de prosseguimento da formagio em nivel de pods-
graduacdo, constitua o publico potencial de cursos de Especializagdo e
Mestrados.

O namero de matriculas na pods-graduacdo brasileira se
aproxima de 300 mil (299.355), sendo que a rede federal abarca 170
mil, a estadual 79.633 e a municipal 1.335, totalizando mais de 83% de

243



100 anos com Paulo Freire

oferta publica nesta modalidade. Para além de ntimeros, a educagao
superior brasileira reproduz a desigual estrutura social que caracteriza
a América Latina, configurando que “o problema da universidade
brasileira é que ela tem sido, em todos estes anos, elitista, autoritaria e
distanciada da realidade” (FREIRE, 2004, p. 159).

Nesse sentindo, o que a educagdo popular teria a contribuir na
problematizacdo da universidade enquanto espac¢o formativo? Qual o
alcance da educagao popular em suas propostas e metodologias na pds-
graduagcdo? Seriam os MPE uma possibilidade historica de
aproximac¢do efetiva das pesquisas universitarias com a educagdo
basica?

Pos-Graduagdao e o MPE
Perto de completar duas décadas de participagdo no cenario da
pOs-graduacdo  brasileira, os Mestrados Profissionais” sdo
reconhecidos pela Portaria n. 80/1998 (CAPES, 1998) e integram a
denominada poés-graduagdo stricto sensu, junto com os cursos de
Mestrado Académico e Doutorado. Por sua vez, os programas de
Especializagao (incluindo o MBA — Master Business Administration)
constituem a poés-graduacgao lato sensu.
A pos-graduacgao foi regulamentada no Brasil a partir dos anos
1960 ja acenando a formagdo profissional. Originarios do cenario dos
anos 1990, os cursos profissionais de Mestrado que, num primeiro
momento, eram chamados de profissionalizantes, sinalizam para novos
arranjos curriculares na pos-graduacdo stricto sensu, destacando a
relagao sinérgica entre o processo de producao do conhecimento e sua
aplicabilidade em distintos espagos sociais. Em linhas gerais, no
contexto inicial dos Mestrados Profissionais temos o seguinte
entendimento:
as vertentes académica e profissional, segundo a CAPES, sao assim
conceituadas: a académica — cujo proposito ¢ formar pesquisadores,

consubstancia-se na oferta do doutorado. Nessa vertente, cabe ao
mestrado o papel de curso propedéutico, justificavel nos casos em

77 Reconhece-se a existéncia de diferentes ofertas de Mestrados Profissionais, tanto em
cursos presenciais como a distancia, como sdo os Mestrados em Rede. Para fins deste
trabalho, opta-se pelo exame do MPE na modalidade presencial em instituigdo
universitaria.
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que essa etapa preparatoria se revela necessaria, face ao estagio de
desenvolvimento da area de conhecimento no Pais ou em
determinada regido geografica, ou para a superagao de deficiéncias
observadas na formagao anterior dos alunos; e a profissional — cujo
objetivo é a formagdo de profissionais capacitados para o
desempenho de fung¢des outras que ndo a pesquisa académica,
mediante a oferta de cursos voltados para a aplicagdo, em um
campo profissional definido, de conhecimentos e métodos
cientificos atualizados. O mestrado, neste caso, tem o carater de
curso terminal para a obtengdo da habilitacdo pretendida
(FISCHER, 2003, p. 120).

Percebe-se que, se por um lado, esta orientagdo inicial de
“curso terminal” e “aplicado a pratica profissional” ndo esta totalmente
superada, por outro lado ela vem sofrendo modificagdes nos tltimos
anos. Assim, constata-se a presenga de egressos(as) dos Mestrados
Profissionais em cursos de Doutorado e com formagao qualificada para
a produgao do conhecimento.

Situados entre os cursos de Especializagdo e a proposta de
Mestrados tradicionais, que passam a serem chamados de académicos,
os Mestrados Profissionais reagem a dois diagnosticos basicos: 1) a
constatacdo de que pesquisas aplicadas ja estavam ocorrendo em
namero significativo nos Mestrados existentes e 2) a necessidade de
maior aproximac¢do da pos-graduagdo stricto sensu ao mundo do
trabalho e as demandas sociais de forma mais ampla. Assim,

a distdncia entre pesquisa e ensino e a necessidade de qualificar
profissionais foram os argumentos centrais para a criagdo de
mestrados profissionais, modalidade criada oficialmente no Brasil
pela portaria n. 80/1998, com o proposito de formar mestres
habilitados a exercer atividades de interesse publico, apoiados no
conhecimento cientifico e tecnologico, com énfase em principios de
aplicabilidade técnica e flexibilidade operacional (GRASSI;
MARCHI; SCHUCK; MARTINS, 2016, p. 683.)

Dessa forma, os novos cursos de mestrado, a0 mesmo tempo
em que problematizam o distanciamento da universidade das questdes
prementes da sociedade, se inserem em uma légica aplicada que ¢é
entendida como instrumental, ou seja, que a pos-graduagdo passaria a
considerar demandas de mercado, de um perfil flexivel de
trabalhador(a) e, sobretudo, do aligeiramento da formac¢ao académica.
Por isso, ha entendimentos contraditérios acerca da contribuicdo de
cursos de Mestrado Profissional.
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Neste trabalho se reconhece o percurso contraditério da
modalidade profissional em nivel de poés-graduagdao. Contudo, o
objetivo é examinar um tipo especifico de oferta de Mestrado
Profissional na area de educagdo, procurando compreender as
potencialidades (e limites) de cursos que promovem a formagido
continuada de professores(as) e licenciados(as). Assim, ha a intengdo
de escapar de posturas de idealizagdo dos MPE, bem como de criticas
que a priori descartariam essa experiéncia em curso. Compreende-se,
assim, que

os MPE sdo, eles mesmos, uma nova perspectiva, nado apenas no
que eles podem promover, mas no proprio processo que implicou
concebé-los, dar-lhes forma, desenhar arranjos institucionais. Trata-
se de um processo de dindmica social, que implica instituir algo que
ndo esta dado, por vezes em meio a confrontos com o ja existente,
num contexto de debates, tensGes, retrocessos, polémicas, revisoes,
aprofundamentos e avangos (FIALHO; HETKOWSKI, 2017, p.
26).

Buscando acompanhar o movimento desses cursos na area da
educagdo e o que representam em termos de novas possibilidades a pos-
graduacio stricto sensu no pais, torna-se relevante perceber a crescente
expansdo e interesse académico nesta modalidade. Na atualidade,
segundo a CAPES™, ha 1.067 opgdes de cursos de Mestrado
Profissional em funcionamento, abarcando as mais diversas areas do
conhecimento. A oferta de Mestrado Profissional da area de avaliagdo
“educagdo” apresenta 43 cursos em funcionamento. Por sua vez, o
Férum Nacional dos Mestrados em Educacio (FOMPE)”, apresenta a
relagdo de 44 cursos de MPE ofertados em 41 institui¢cGes universitarias
em todo o Brasil.

Ha, portanto, crescente espago de debates e de construgdo do
conhecimento em torno da tematica do MPE. Trabalhos académicos
relacionados ao papel dos MPE na formacdo de professores(as) e sua

8 Para consulta na base de dados da CAPES, acessar a Plataforma Sucupira que esté
disponivel em:
<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/listaProg
rama.jsf>. Acesso em: 12 mar 2017.

7 O FOMPE foi instituido em 2014. Para maiores informagdes e acesso aos dados sobre
os MPE, acessar: < http://www.fompe.caedufjf.net/?page_id=2 >. Acesso em: 12 mar
2017.
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profissionalidade docente (CAMPOS; GUERIOS, 2017), bem como a
sua propria dinamica de pesquisa e docéncia universitaria (GRASSI;
MARCHI; SCHUCK; MARTINS, 2016) sugerem o interesse da
comunidade universitaria em criar processos investigativos acerca das
experiéncias em curso no Brasil.

Nessa perspectiva, examina-se uma experiéncia em curso de
um MPE em uma universidade federal recentemente criada dentro do
processo de expansdo da educagdo superior brasileira. O objetivo é
ofertar subsidios para a problematizagdo de principios da educagio
popular na pds-graduagdo, apontando possibilidades e limites para uma
nova prdxis formativa.

Uma experiéncia de MPE em construcao

Ao provocar o debate sobre a educag¢do popular na pods-
graduagdo, chega-se a uma recente experiéncia de MPE em uma
universidade publica no sul do Brasil. O processo de exame desta
experiéncia recente baseia-se em Sartori e Ascari (2016), que
apresentam as intencionalidades do MPE dentro de um novo projeto
universitario em uma regido historicamente desassistida pelo Estado na
oferta de cursos gratuitos®.

A Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) ¢ uma
instituicdo multicampi e interestadual, prevista na Lei n. 12.029/2009
com atuag¢do em municipios dos trés estados da regidao sul do Brasil.
Tendo em sua génese a participacdo ativa de movimentos sociais
populares do campo e da cidade que produziram o denominado
“Movimento Pro-Universidade Federal”, a nova universidade se
pretende “publica e popular” (ROMAO; LOSS, 2014).

As atividades académicas da UFFS iniciaram em mar¢o de
2010 com cursos de graduag¢do em diversas areas do conhecimento,
mas com 0 compromisso explicito em seus documentos iniciais com a

8 Registra-se que a Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) oferta MPE no
municipio de Jaguardo, RS, na fronteira com o Uruguai, também constituindo-se em
experiéncia importante de dialogo com a educacdo basica. Além disso, recentemente a
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS) também aprovou um MPE.
Contudo, a escolha pelo exame do curso da UFFS ocorre pela intencionalidade da
instituicdo em ser uma universidade publica e popular, potencializando a educagdo
popular como compromisso politico e epistemologico.
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formagao de professores e com a educagdo basica em sua regido de
abrangéncia (sudoeste do Parana, oeste de Santa Catarina e norte do
Rio Grande do Sul). Fato marcante da nova universidade foi o seu
processo seletivo com bonificagdo aos estudantes que cursaram o
ensino médio na rede publica, possibilitando que mais de 90% do corpo
discente da UFFS seja constituido de egressos(as) da escola publica
(NIEROTKA; TREVISOL, 2016).

Desde o inicio da UFFS a demanda por cursos de pos-
graduagdo, principalmente stricto sensu, foi grande, tanto que os
primeiros cursos de Mestrado (Educac¢ido e Estudos Linguisticos no
campus Chapeco, SC) tiveram expressivo numero de participantes em
seus processos seletivos. No Mestrado em Educacgao, grande parte dos
postulantes a uma vaga eram professores da educagdao basica. Tal
cenario se observou na regiao de abrangéncia do segundo maior campus
da universidade na cidade de Erechim, Rio Grande do Sul.

Inicialmente, a oferta de pos-graduagdo no campus Erechim
ficou restrita a Especializacdes que ratificaram a demanda por
formagdo continuada de professores(as). A partir do ano de 2015,
foram criadas as condigdes institucionais para a oferta do MPE,
originando o Programa de Pés-Graduagao Profissional em Educacdo
(PPGPE) 8. Assim,

houve duas vertentes que motivaram a constituicao do grupo de
trabalho (GT) em favor da implementag¢do do programa stricto sensu.
a primeira, a inexisténcia de programas de mestrado em instituigdes
publicas na regido norte do estado do Rio Grande do Sul e o
compromisso do grupo de professores com a formagdo continuada
em parceria com a 15% Coordenadoria Regional de Educa¢ao (CRE)
e as Secretarias Municipais de Educacdo da regido. A segunda
refere-se as metas do Plano Nacional de Educagio, que apontam a
necessidade de expansdo do numero de profissionais da educagdo
com pos-graduagao stricto sensu no pais e a importancia da atuagéo
dos mesmos na Educagdo Basica (SARTORI; ASCARI, 2016, p.
2618).

81 Para maiores informagdes sobre o Programa e suas linhas de pesquisa, acessar:
<http://www.uffs.edu.br/institucional/pro-reitorias/pesquisa-e-pos-graduacao/pos-
graduacao/mestrado/campus-erechim/mestrado-profissional-em-
educacao/apresentacao>. Acesso em: 12 mar 2017.
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No primeiro processo seletivo (2015), o MPE da UFFS
Erechim teve 208 inscritos(as) para 20 vagas, totalizando 10,4
candidatos(as) por vaga, o que ratifica a demanda por cursos stricto sensu
na regido (TREVISOL, 2015). Para atender a esta demanda, o curso da
UFFS organiza-se em duas linhas de pesquisa, abarcando tanto praticas
educacionais em espagos formais como ndao formais, com destaque
para a valorizagdo dos Movimentos Sociais como sujeitos educativos.

Em seus primeiros processos seletivos, o MPE da UFFS
transformou professores(as) em mestrandos(as), apostando na
constru¢do de pesquisas aplicadas ao seu cotidiano. Por isso, a intencdo
do curso foi “diagnosticar junto as redes de ensino e dos espacos
educativos nao-formais, as situagdes-problema, que por meio da
investigacdo-a¢ao podem contribuir para a construcao de processos que
qualifiquem as praticas educativas” (SARTORI; ASCARI, 2016, p.
2620).

Ao sinalizar a construgdo dos problemas de pesquisa das
dissertagdes a partir das situagdes-problema do ambiente profissional e
investir na investiga¢do-acao, percebe-se a potencialidade de praticas
calcadas na perspectiva da educagao popular. Além disso, a valorizagao
dos Movimentos Sociais sugere cenario de equidade epistémica, tipica
da tradigdo da educagcdo popular na América Latina. Assim,
potencializa-se a “reconstru¢do epistemologica” (STRECK; ADAMS,
2012) por meio de novas pedagogias e praticas de pesquisa-acao.

Em termos de ensino regular, hd oferta obrigatoria de
componente de 45h intitulado “Educag¢do Popular, Educa¢do Nao-
formal e Movimentos Sociais” para a linha de pesquisa que aborda
educagdo popular e espagos ndo formais. Nesse sentido, o curso
trabalha com a previsdo de debate tedrico e metodoldgico acerca das
concepgdes da educagdo popular. Ha visivel planejamento institucional
para a sustentacdo de projetos de pesquisa que valorizem os saberes
populares e considerem diferentes saberes na constru¢io do
conhecimento.

Portanto, em termos institucionais, a matriz curricular parece
contemplar os objetivos previstos tanto na constru¢io do MPE como
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no Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) # da UFFS. Contudo, o
curso de Mestrado Profissional ainda esta dando seus primeiros passos
na institui¢do e nenhuma conclusao mais acabada pode ser proferida
com seguranga. Por hora, a analise empreendida investiga documentos
oficiais e as restritas referéncias bibliograficas disponiveis, dado o
carater recente da experiéncia.

Reside nessas reflexdes exploratorias com base na literatura de
referéncia a inteng¢do de valorizar o espago da universidade puablica
como um lugar possivel de penetragdo da educagdao popular, muito
embora haja experiéncias histéricas desse campo no ambito de
institui¢des universitarias fora da esfera publica. Dessa forma, torna-se
pertinente a questao: estaremos diante de uma nova prdxis da educagao
popular na pés-graduagao?

O conceito de prdxis remete a tradicdo marxista e, no campo
educacional, a pedagogia de Paulo Freire. Para Freire (2005a), a agao
e reflexdao integradas de forma dialética constituem a prdxis. Por isso,
para o autor, “ndo ha palavra verdadeira que ndo seja praxis” (idem, p.
89), momento em que ndo presenciamos nesta relacio dialética o
sacrificio da agdo (“palavreria”, “verbalismo”, “blablabla”) ou o
sacrificio da reflexdo (“ativismo”). Considerando a perspectiva
freireana, “praxis pode ser compreendida como a estreita relacdo que
se estabelece entre um modo de interpretar a realidade e a vida e a
consequente pratica que decorre desta compreensdo levando a uma
acdo transformadora” (ROSSATO, 2008, p. 331).

Quando se levanta a possibilidade de uma nova prdxis na pos-
graduacdo a partir de principios de educag¢ao popular em um curso da
natureza do MPE, fugindo, conforme destacado, de posturas idealistas,
promove-se um debate critico acerca de um espago com forte incidéncia
de professores(as) em atividade na educagdo basica. Desse ponto de
vista, em tempos de democratiza¢do inconclusa da universidade
brasileira, 0 MPE pode, a despeito de suas inerentes contradi¢des, ser
um espago formativo com potencial emancipatoério.

82 Os principios norteadores do PPI da UFFS estdo disponiveis no site institucional:
<http://www.uffs.edu.br/institucional/a_uffs/a_instituicao/plano_pedagogico_institu
cional>. Acesso em: 12 mar 2017.
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Desse ponto de vista, metodologias participantes de pesquisa
cumprem um papel de destaque, possibilitando que o conhecimento
possa ser um processo iniciado na valorizagao do “saber de experiéncia
feito”, no qual os sujeitos sociais tenham vez e voz. A condigdo politica
do “dizer a sua palavra”, tdo cara aos principios freireanos e base dos
projetos emancipatérios do campo da educagdo popular, se renova com
a possibilidade da “partilha do saber” que a produgdo coletiva do
conhecimento enseja.

Portanto, ao promover pesquisas de Mestrado situadas na
valorizagdo da experiéncia cotidiana dos(as) professores(as) em
atividade na educac¢do basica, o MPE da UFFS exercita, dentro de seus
limites institucionais-burocraticos, praticas participantes e de pesquisa-
acdo, que conformam um panorama metodoldgico peculiar as
experiéncias de educa¢do popular em sua intencionalidade de criar e
desenvolver “métodos de pesquisa alternativa” (FREIRE, 2006).
Assim,

o programa Mestrado Profissional em Educagdo representa uma
possibilidade de formagao continuada, sem a pretensao de ser uma
formagdo compensatoria e/ou completa/acabada, mas que exige
dos profissionais docentes que se mantenham em permanente
atualizagdo. A (re)constru¢do de novos referenciais tedricos,
certamente favorece o entendimento acerca do papel da docéncia,
da escola, das organizagdes da sociedade civil e dos Movimentos
Sociais. As sucessivas mudangas socioeducacionais requerem dos
educadores o compromisso da atualizagdo permanente, da pré-
disposigao para sempre recomegar e renovar, no sentido de respeitar
os ritmos e avangos da sociedade (SARTORI; ASCARI, 2016, p.
2623).

Ao assumirem sua autoria, como ato politico e ético, os(as)
docentes-mestrandos(as) potencializam sua formag¢do e incidéncia
transformadora em seus espagos de trabalho. Por isso, o “produto”
(LAITINI; OLIVEIRA; ANJOS; CARVALHO, 2011) do MPE néo é
apenas uma exigéncia burocratica, mas assume a condi¢do de resultado
possivel de um processo que se pretende inacabado, ainda que
sistematizado.

Conforme indicado, os desafios da criacdo de um curso stricto
sensu nao sdo poucos, ainda mais em uma regido do pais historicamente
carente de oferta de cursos de pos-graduagiao (TREVISOL, 2015).

251



100 anos com Paulo Freire

Observar as exigéncias de uma pesquisa de Mestrado em turmas de
estudantes que trabalham, ndo recebem bolsas de apoio e, por isso,
acabam sendo “mestrandos(as) parciais”, ndo é tarefa simples. Outro
fator nao menos importante é a preponderdncia feminina no magistério
que acaba influenciando o perfil da turma do MPE. A conhecida
“dupla” ou “tripla” jornada da mulher em sua condigdo de profissional,
mae e esposa, dentro de um ambiente machista ainda preponderante e
com grande incidéncia em pequenos municipios do interior do pais
(ZIBETTI; PEREIRA, 2010), é um fator que concorre com a dedicagdo
a pos-graduagdo.

Ao se considerar que um curso de MPE em uma universidade
publica e gratuita no interior do pais abre possibilidades importantes de
formagdo e valorizagdo dos saberes escolares e de sujeitos sociais
historicamente “invisiveis” na pos-graduagdo, ndo se desconsidera
desafios de acesso e de permanéncia em um curso desta natureza.

Em termos de acesso, obviamente que a pos-graduagio exige
estudantes graduados(as) e, sabe-se, ainda temos um sistema com alta
seletividade social e de mecanismos de selecao (vestibular, ENEM)
para a entrada na graduacdo. Mesmo assim, foi possivel, conforme
discutido, alguns avangos em termos quantitativos no acesso a
educagdo superior na ultima década, possibilitando maior demanda a
poés-graduagao.

Outro aspecto relevante ¢ a hipdtese de que os mecanismos de
selecdo ao curso de MPE apresentem exigéncias que sdo desafiadoras
ao seu publico-alvo (Docentes e Licenciados/as). A realizagdo de prova
tedrica, construgdo de (pré)projeto de pesquisa e entrevista sao agoes
tipicas que os Programas de Pés-Graduagdao utilizam. Para um(a)
estudante que cursou Licenciatura em faculdade no interior do Brasil,
geralmente em curso noturno em que conciliava trabalho e estudo, ou
para um(a) professor(a) que tem alta carga horaria de trabalho na
educacgdo basica, € de se supor que o tempo para se preparar a selecio
seja limitado.

Contudo, mesmo diante desse cenario, uma vez
selecionado(a), o(a) mestrando(a) passa a ter que frequentar aulas,
(re)acostumar-se com a linguagem académica de textos e da exposi¢dao
dos(as) docentes e orientadores(as), realizar prova de proficiéncia em
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lingua estrangeira, qualificar a dissertagao ao final do primeiro ano de
curso, realizar a pesquisa e produzir uma dissertacao a ser defendida
em banca. Esses procedimentos exigem organizagdo, disciplina e
iniciativa, mas demandam condig¢des que, muitas vezes, os(as) docentes
nao dispdem.

Em seu desenvolvimento, o MPE da UFFS podera ser objeto
de pesquisas que indiquem como tém ocorrido esses processos de
acesso e permanéncia no curso, bem como se a proposta institucional
esta se efetivando na pratica. Por hora, as potencialidades de um curso
stricto sensu em uma universidade que se projeta como popular, no
interior do pais, com grande participacdo de estudantes oriundos da
escola publica e com o compromisso institucional com a qualificagio
da educacgao basica, sdo notorias. Da mesma forma que sdo evidentes
os seus desafios dentro de um contexto social marcadamente desigual
e em uma estrutura universitaria com fortes tracos elitistas.

Consideragoes finais

Um dos principais objetivos deste trabalho foi dar visibilidade
aos cursos de Mestrado na modalidade profissional, fato relativamente
recente na estrutura da pos-graduacio stricto sensu brasileira. Em
especial, o foco da reflexdo realizada foram os MPE que, por sua
natureza e publico-alvo, sdo espagos atuais importantes de formagao
continuada de professores(as).

Examinando o tema com a pretensio de ndo adotar
perspectivas idealistas ou preconceituosas, este trabalho situou, por um
lado, as intencionalidades desta modalidade de poés-graduacao e
apresentou recortes de seu breve percurso histérico a partir da
legislagdo e de documentos pertinentes. Por outro lado, associou a
presenga dos Mestrados Profissionais ao contexto de expansido do
numero de matriculas na educagdo superior verificada na ultima
década, expondo algumas contradicdes deste processo de
democratizacdo inconclusa da universidade brasileira.

A partir do projeto de educagdo popular proposto pela equipe
liderada por Paulo Freire no SEC nos anos 1960, que sustentava a
perspectiva da universidade popular, examinou-se um novo projeto que
busca a constru¢io de uma universidade publica federal como
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“popular”. Dessa forma, chegou-se a UFFS, em atuagao desde 2010 e,
em especial, a proposta formativa do curso de MPE em funcionamento
no campus de Erechim desde 2015.

Por meio da revisdo bibliografica empreendida, observa-se que
ha grande potencialidade de que o MPE da UFFS seja um espago que
esteja aproximando a universidade da educagdo basica, tendo em vista
a preponderancia de docentes na qualidade de mestrandos(as). Além
disso, fato marcante € a natureza das pesquisas de Mestrado propostas
pelo Programa: por meio de um “produto” (interven¢do e/ou
diagnostico) valorizam-se os diversos sujeitos sociais que compartilham
experiéncias e saberes em espagos formais e nao formais de educagao.

Nesse sentido, uma das potencialidades da prdxis da educagao
popular na pos-graduagdo reside no trabalho com estratégias de
pesquisa participantes e de pesquisa-a¢dao, partindo dos “saberes de
experiéncia feito” dos(as) professores(as) que se assumem como
académicos(as) e exercem sua autoria como um ato politico e
pedagdgico.

Certamente, ha condicionantes sociais que desafiam a
experiéncia examinada e sugerem que ainda ha um longo caminho para
que os niveis superiores de educagdo sejam, de fato, espagos
acolhedores e inovadores em termos de formacdo continuada de
docentes. Contudo, existe um processo em andamento, alimentando
sonhos e esperangas (no sentido freireano), e as experiéncias de MPE
podem ser espagos fecundos de tensionamento do sistema universitario
brasileiro, acenando para um projeto transformador de sociedade.
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A INFLUENCD% DO PENSAMENTO DE PAULO FREIRE
NA PRODUCAO DO CONHECIMENTO POS GOLPE:
UM BALANCO DE 2016 A 2020.

Adriana Rodrigues dos Santos Brito®
Tiago dos Santos Rodrigues®

Introducio

Paulo Reglus Neves Freire (1921-1997), ficou conhecido por
ser um dos maiores educadores da historia brasileira, escreveu obras
importantes, como pedagogia da autonomia (1996), pedagogia da
esperanca (1992), e sua obra mais conhecida “pedagogia do oprimido”
(1968) obra essa que foi traduzida em mais de 40 idiomas e publicada
no mundo inteiro.

No ano de 2012 Paulo Freire foi considerado oficialmente
Patrono da educagio Brasileira através da “lein® 12.612, de 13 de abril
de 2012. Art. 1° O educador Paulo Freire ¢ declarado Patrono da
Educagao Brasileira” (BRASIL, 2012). Freire recebeu o

titulo de doutor Honoris Causa por vinte e sete universidades [...]
recebeu, entre outros, os seguintes prémios: “Prémio Rei Balduino
para o Desenvolvimento” (Bélgica, 1980); “Prémio UNESCO da
Educagdo para a Paz” (1986) e “Prémio Andres Bello” da
Organizacdo dos Estados Americanos, como Educador do
Continentes (1992) (GADOTTI, 2000, p. 03).

O autor tem uma grande influéncia na producio do
conhecimento nas pesquisas realizadas no Brasil, ndo apenas na area
de ciéncias humanas, mas também em ciéncias socias e ciéncias da
saude.

8Graduada em Ciéncias Bioldgicas e aluna do programa de pos-graduacio mestrado em
educagio da Universidade do Estado de Mato Grosso- UNEMAT/CACERES-MT,
Professora da educagdo basica da rede estadual de Mato Grosso no municipio de
Mirassol d’oeste.

8% Graduado em pedagogia pela Fundagdo Universidade Federal de Rondonia. Professor
da educagao basica do municipio de Caceres-MT, aluno do mestrado em educagdo do
PPGEDU-UNEMAT. tiago.rodrigues@unemat.br
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O chamado Golpe politico midiatico que acabou gerando o
impeachment da presente eleita Dilma Rousseff (PT) desencadeou
“muito rapidamente uma onda de reformas neoliberais e
neoconservadoras” (COSTA; DOMICIANO, 2020, p. 04), esse
neoconservadorismo instigou varios ataques a educacgdo brasileira,
assim como, ao seu Patrono Paulo Freire, uma direita retrograda e
conservadora levantou a bandeira de que Freire seria o motivo de um
suposto fracasso da educagdo em dmbito nacional. Propagagdes em
massas, em redes sociais e em alguns manifestos os ataques foram
constantes.

Levando em consideragdo esses momentos tragicos
envolvendo o trabalho desenvolvido por Freire, o presente trabalho se
propde em fazer um levantamento da produgdo do conhecimento feita
tendo como base o pensamento de Paulo Freire do ano de 2016 (pos
golpe) até o ano de 2020. Trazendo uma dimensido de quantos artigos
foram publicados na grande area de ciéncias humanas voltada
principalmente para a educagao disponibilizados na SciELO, Scientific
Electronic Library Online uma biblioteca eletrénica que abrange uma
vasta cole¢ao de periodicos em diversos campo do conhecimento.

O texto ficou dividido da em quatro partes principais, a
primeira traz uma revisao das principais obras de Freire, a segunda um
esbogo sobre o golpe de 2016, a terceira traz as dimensdes
metodoldgicas do trabalho e a quarta aponta o balango de producgio
realizado, assim como os resultados obtidos.

Pedagogia do oprimido
Escrito ha quarenta anos, o livro “pedagogia do oprimido” traz
a concep¢do da necessidade de uma educagao dialdgica que possa levar
a libertagdo ndo apenas de seu oprimido, mas também de seu opressor
“e ai esta a grande tarefa humanista e histérica dos oprimidos- libertar
a si e seus opressores” (FREIRE, 1987. 16-17). O que o autor que dizer
¢ que, na verdade apenas os oprimidos, através de sua emancipa¢ao vao
conseguir a forca necessaria para a libertagdo de ambos.
Se olharmos para a Pedagogia do oprimido, vemos que Freire lutava
com questoes semelhantes ha quase meio século e que talvez fosse

mais adequado reconhecer que cada geragdo esta confrontada com
a tarefa intransferivel de encontrar o seu “posto no cosmos”.

259



100 anos com Paulo Freire

Segundo ele, o problema central que entdo assumia um “carater
ineludivel” era o da humaniza¢do de homens e mulheres. Seria
outro o problema central, hoje? (STRECK, 2009, p. 542. Grifos do
autor).

Streck, nos permite aqui pensar que as questdes com as quais

Freire se deparava ha 40 anos ainda se fazem presente na sociedade

atual. As pontuagdes do “ser mais” se perpetuam até hoje em nosso

meio. Essa concep¢ao do ‘“ser mais” nos aponta a condigdo do

oprimido “o oprimido ¢ o ser humano alijado da condi¢do de “ser

mais” no sentido de realiza¢do da vocagdo de ser capaz de pronunciar

o seu mundo como sujeito (STRECK, 2009, p. 543). Embora esse

individuo seja dotado de sonhos, esperancas e capacidade, sua

condi¢do ndo permite que ele alcance seu lugar na sociedade, desse
modo coloca-se esse individuo

como sujeito na luta pela liberdade. Paulo Freire situa-se entre

aqueles que veem o sujeito historico ndo como uma esséncia fixada

em determinada classe ou grupo social, mas como emergéncia na

historia a partir de condi¢cdes de possibilidade que existem no

oprimido [...] este sujeito do ato de libertagdo é portador de virtudes

como autonomia, dialogicidade, humildade, esperanca e fé no ser
humano (STRECK, 2009, p. 544).

necessidade da transformagdo de “ser para outro” da lugar
A dade da transf de tro” da 1

LRI IN13

ao “ser para si” “os oprimidos s6 comecam a desenvolver-se quando
superando a contradicio em que se acham se fazem ‘seres para si’”
(FREIRE, 1987, p. 92).

O carater da pedagogia do oprimido ¢ exatamente esse, ser um
conjunto de praticas que transformam a estrutura social que prime,
fazendo com a que revolugdo seja “o carater eminentemente
pedagogico” (FREIRE, 1987, p. 31). Concebendo a pedagogia no outro

e partir do outro também, 0 outro esse que esta a margem da sociedade.

Pedagogia da Autonomia

Em 1996, Paulo Freire publicou o livro a Pedagogia da
Autonomia: saberes necessdrios a Prdtica Educativa, o livro apresenta-se
dividido em trés capitulos: Nao ha docéncia sem discéncia, ensinar ndao
¢ transferir conhecimento e ensinar é uma especificidade humana.
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Ao discutir as praticas pedagogicas, o autor deixa claro que o
ato de educar é um ato politico e tampouco ha neutralidade em
qualquer agao.

A educagdo ndo vira politica por causa da decisdo deste ou daquele
educador. Ela é politica. Quem pensa assim, quem afirma que é por
obra deste ou daquele educador, mais ativista que outra coisa, que
a educagdo vira politica, ndo pode esconder a forma depreciativa
como entende politica. Pois é na medida mesmo em que a Educagédo
é deturpada e diminuida pela acdo dos baderneiros que ela,
deixando de ser verdadeira educagdo, passa a ser politica, algo sem
valor. (FREIRE, 1996, p.69).

O que Paulo Freire propoe é um educador que exerga a sua
criticidade reflexiva e que seja possivel uma reformulagdo nos métodos
de aprendizagem e a problematizacdo ganhe espaco a fim de que
possamos contribuir efetivamente para formagcdo de individuos
autdnomos e capazes de transformar a sociedade.

Embora o livro tenha sido publicado em 1996, nunca foi tdo
necessario conhecer e discutir as obras desse brilhante autor, que
parecia adivinhar os desafios que nos aguardava, pois, a autonomia; a
criticidade; o bom senso; coeréncia e esclarecimento, nunca se fizeram
tdo necessarios quanto nessas ultimas décadas. Os periodos sombrios
de avango neoliberal e negacionismos cientificos, esta por fazer com
que as pessoas saiam da sua zona de conforto em busca de autonomia,
criatividade ou mergulhem de vez na podridao de uma sociedade
mercantilista. O que o autor propunha em sua obra é que o individuo
saia do estagio de inércia, coberto de ideologias vazias, onde se aceita
os acontecimentos como fatos do destino que nao pode ser mudado e
busque autonomia através do respeito muatuo, de esperanca e de desejo
de estar no mundo para promover mudangas, para ser mudanga.

Pedagogia da Indignacao

O livro Pedagogia da Indignagdo foi publicado apds a morte de
Paulo Freire por sua esposa em 1997, com uma admiravel coeréncia
em manter sua postura perante as crengas politico-ideologicas e ético-
pedagdgicas. Claramente, o autor demonstra sua inquietagdo como
pensador das liberdades e a partir de cada carta demonstra a
preocupagio com a realidade em que o individuo estd inserido, desta
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forma, discute-se nesta obra a alfabetiza¢do como pratica criadora, a

politica, a ética, a estética e a pratica do conhecimento.
Sem me deixar cair na tentagdo de um racionalismo agressivo em
que, mitificada, a razdo “sabe” e “pode” tudo, insisto na
importancia fundamental da apreensdo critica da ou das razdes de
ser dos fatos em que nos envolvemos. Quanto melhor me
“aproximo” do objeto que procuro conhecer, ao dele me “distanciar
epistemologicamente”, tanto mais eficazmente funciono como
sujeito cognoscente e melhor, por isso mesmo, me assumo como tal.
O que quero dizer é que, como ser humano, ndo devo nem posso
abdicar da possibilidade que veio sendo construida, social e
historicamente, em nossa experiéncia existencial de, intervindo no
mundo, inteligi-lo e, em consequéncia, comunicar o inteligido. A
inteligéncia do mundo, tdo apreendida quanto produzida e a
comunicabilidade do inteligido sdo tarefas do sujeito, em cujo

processo ele precisa e deve tornar cada vez mais critico.
(FREIRE, 1997, p.16)

Uma das caracteristicas marcantes desta obra ¢ a énfase dada
ao uso das tecnologias, colocando-as no patamar de bens culturais que
devem ser compreendidos a partir de uma visdo critica e usados de
modo a contribuir para a transformacdo social. Sugere que as midias
estejam envolvidas no processo educativo de forma democratica e que
de modo geral poderdo ser utilizados como ferramentas de
comunicac¢io entre os educandos.

Pedagogia da Esperanca
O livro Pedagogia da Esperanga (1992) é uma retomada ao livro
Pedagogia do Oprimido, o autor apresenta sua obra dividida em trés
grandes momentos: as experiéncias vividas em sua infincia e
adolescéncia; uma explicagio sobre alguns aspectos do livro Pedagogia
do Oprimido; e o relato de fatos e acontecimentos relacionados ao livro
Pedagogia do Oprimido. Essa volta em torno do livro Pedagogia do
Oprimido, trouxe para essa obra uma linguagem mais clara e acessivel,
e um destaque especial a luta de classes.
E também nesse contexto que ele formula a sua versio sobre a
relagdo entre a modernidade e a pos-modernidade. Para ele, os
ideais que moveram a modernidade ndo podem ser descartados,
ainda mais por quem nunca chegou a usufruir os seus beneficios.

Ao mesmo tempo, a época exige outro tipo de postura e de leitura,
que ele caracteriza como pds-moderna. (STRECK, 2009, p. 551).
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Nesta obra, rica em detalhes, o autor expOe algumas historias
de sua vida, posiciona-se contra a desesperanga e incorpora a
necessidade de leitura nos novos tempos, esperangar ¢ necessario, e
independente de qual contexto o individuo esteja inserido, o educador
deve conhecer e dar significados aos saberes do educando. Ressalta a
importancia de reconhecer a sabedoria popular e neste contexto, sugere
uma educagdo problematizadora, aberta e democratica como meio de
mudar as relagbes através das indagagdes e problematizagdes das
situagdes concretas e finalmente conhecer as razdes da opressdo e
dominacdo.

O processo de impeachment no ano de 2016 e suas repercussdes nas
eleicoes de 2018

No ano de 2003 o PT (partido dos trabalhadores) ascendeu
ao poder no Brasil através da elei¢do presidencial de 2022, e perpetuou
por 14 anos até o impeachment sofrido pela presidente Dilma Rousseff
ao final de agosto do ano de 2016. Marcado por ser um més chamado
de “desgosto” por muitos, e

Na historia politica do Brasil temos eventos tragicos: em 24 de
agosto de 1954 o presidente Getulio Vargas se suicida, fato que
abalou o pais. Mais tarde, em 25 de agosto de 1961, o presidente
Janio Quadros surpreende ao pedir a rentincia do cargo poucos
meses apds tomar posse. Em 22 de agosto de 1976 o ex-presidente
Juscelino Kubitscheck morre num estranho “acidente” de carro.
Quarenta anos depois, no dia 31 de agosto de 2016, o Senado
Federal votou o processo de impeachment que tirou a presidente
Dilma Rousseff do cargo (BRAZ, 2017, p. 86).

Superstigdes e crengas a parte, é fatidico que esse més foi
marcado por alguns pontos importantes na politica nacional, mas
vamos no ater aqui ao impeachment no ano de 2016, chamados por
muitos estudiosos como ‘Golpe’.

A partir de meados de 2014

entre a Copa do Mundo e as elei¢des presidenciais, os noticiarios
brasileiros passaram a ser crescentemente pautados pela cobertura
espetacular, com grandes doses de sensacionalismo, da Operagdo
Lava Jato, que teria como fung¢do desvendar as redes e operagdes de
corrupgao perpetradas pelo desvio de cifras bilionarias do dinheiro
publico através da Petrobras (OLIVEIRA, 2016, p 198).

263



100 anos com Paulo Freire

Essas noticias tomaram grandes repercussdes na midia
nacional, e acabou tendo um alcance grande influenciando um
sentimento de insatisfagdo em parte da populagdo brasileira.

Com a reeleigdo da Presidente Dilma Rousseff (ou presidenta
como gostava de ser chamada), comegou o aumento das ag¢des da
Operagao Lava Jato, ao passo que os processos de julgamento
passaram a ter dados vazados para as grandes midias.

Em uma apresentacdo midiatica em 14 de setembro de 2016,
conhecida pelo anedotario politico pelo uso simplério de uma
apresentagdo em data-show, o procurador do Ministério Publico
Federal e coordenador geral da Operacdo Lava Jato, Daltan
Dallagnol, acusou, literalmente, Lula de ser “o comandante
maximo do esquema de corrupg¢do” (OLIVEIRA, 2016, p 199).

As manifestagdes pré impeachment aumentaram em todo pais
atribuindo a corrupg¢ao do pais aos chefes de Estado do vinculados ao
PT, deixando de lado outros partidos e grupos politicos, apontando um
comportamento seletivo nos processos de investigacao. O que acabou
ja supramencionado, no dia 31 de agosto 2016 a aprovagdo do
impeachment da presidente Dilma.

Os ataques a Paulo Freire aumentaram a partir do ano de 2016,
uma Elite considerada por Souza (2017) como atrasada e conservadora,
vem disseminando um discurso de que os métodos Freirianos sdo a
causa do mau desempenho da educagdo brasileira. Embora isso ndo
seja uma verdade, esse discurso estd tomando proporgdes com
dimensdes devastadoras com aumento significativo na eleicao de Jair
Bolsonaro (eleito PSL, agora sem partido) no ano de 2018. Escolhido
por Bolsonaro, o antigo Ministro da educa¢do no periodo de 2018 a
2020 Abraham Braganga de Vasconcellos Weintraub fazia ataques
constantes as universidades e também ao educador Paulo Freire e seus
métodos, ataques esses replicados em grande parte por seus seguidores
e apoiadores.

Metodologia do trabalho realizado

Para levantamento dos dados foi escolhida a biblioteca
eletronica The Scientific Electronic Library Online - SciELO.
Pesquisada utilizando a ferramenta “navegador Google”, com a qual foi possivel
ter acesso ao site obtendo os dados necessdrios para a realizagdo da pesquisa.
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A escolha do intervalo temporal se deu de 2016 a 2020 tendo como base
o impeachment de 2016, e, as publicacdes feitas até o final do ano de 2020. A
coleta foi feita no inicio de 2021 sendo que artigos publicados no inicio do ano
ndo entraram na linha temporal.

O percurso realizado contou com acesso a SciELO, ao qual foi
aplicado os descritores “Paulo Freire”, abarcando todas as publicagées que
fizessem mengdo ao autor em seu titulo, resumo ou palavras-chave, dessa forma
a pesquisa se deu em intervalos personalizados 2016-2016, 2017-2017, 2018-
2018, 2019-2019, 2020-2020. Os resultados obtidos inicialmente ndo foram
muito extensos, porém para que houvesse um melhor aproveitamento do
material coletado foram aplicados os seguintes filtros: Brasil; Ciéncias
Humanas; Education. Os resultados que apareceram estdo apresentados na
segdo seguinte do trabalho.

A producdo de conhecimento na perspectiva de Paulo Freire

Como mencionado, a primeira filtragem atendendo ao
descritor “Paulo Freire” incialmente a pesquisa ampla por ano, a
primeira filtragem pesquisas realizadas e/ou publicadas no Brasil, a
segunda filtragem trabalhos publicados na grande area de Ciéncias
Humanas e a terceira filtragem com a palavra Education, nas quais os
artigos publicados seriam de revistas da area da educagdo.

A partir disso os dados estao disponiveis na tabela abaixo
Tabela 1- Artigos obtidos de 2016-2020 com os trés filtros mencionados.

Ano Pesquisa Primeira Segunda Terceira

Paulo Freire filtragem filtragem filtragem
2016 53 44 23 16
2017 51 38 13 11
2018 65 50 17 13
2019 71 55 26 22
2020 74 54 21 17
Total 314 241 100 79

Fonte: Elaboragdo propria com base em dados disponiveis em: https://scielo.org/

Observa-se na tabela que a maior parte da concentragdo de
artigos que atendessem aos descritores e aos filtros utilizados estdo no
ano de 2019. E possivel ver que no ano de 2017 ap6s o golpe houve a
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menor produgdo de artigos que remetessem ao autor ou tivessem como
base suas obras.

A quarta filtragem, mais minuciosa feita a partir da leitura dos
resumos e quinta filtragem a partir dos titulos e palavras chave que
abordassem Paulo freire. Desse modo foi possivel extrair de fato os
trabalhos que realmente tiveram como base as obras do autor, seus
métodos e sua influéncia pedagogica.

Tabela 2- Artigos obtidos mediante leitura de resumos e palavras-chave.

Ano Quarta filtragem Quinta filtragem
2016 14 13

2017 5 4

2018 12 12

2019 13 12

2020 11 9

Total 55 50

Fonte: Elaboragido propria com base em dados disponiveis em: https://scielo.org/

Ainda na mesma perspectiva da tabela anterior o menor indice
de produc¢do encontra-se no ano de 2017, seguido pelo ano de 2020,
ndo chegando nem a uma dezena de artigos produzidos e publicados.
As tabelas que serdo apresentadas abaixo, trazem os ttitulos e
as autorias das obras levantadas seguindo a ordem cronoldgica da
pesquisa.
Tabela 3- Trabalhos publicados em 2016.

Autoria Titulo da obra

Paulo Blikstein Viagens em Troia com Freire: a tecnologia
como um agente de emancipagao

Ana Maria Saul; Contribui¢des de Paulo Freire para a

Alexandre Saul formacdo de educadores: fundamentos e
praticas de um paradigma contra
hegemonico

Licinio C. Lima Sobre a educagao cultural e ético-politica dos
professores

Ira Shor; "O poder que ainda ndo esta no poder™:

Alexandre Saul; Paulo Freire, pedagogia critica e a guerra na

Ana Maria Saul
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Carlos

Rodrigues Brandao;
Mauricio Cesar;
Vitéria Fagundes
Ana Lucia Souza

de Freitas;

Mari Margarete dos
Santos Forster

Eliete Santiago;

José Batista Neto
Maria Socorro;
Lucena Lima;

Maria Margarete
Sampaio de
Carvalho Braga
Roger Magalhaes

da Silva;

Simoni

Tormdéhlen Gehlen
Carolina dos

Santos Fernandes;
Carlos Alberto Marques;
Demétrio Delizoicov
Caetano Castro Roso;
Décio Auler

Bruno Botelho Costa

Miriam Furlan Brighente
Peri Mesquida

educagdo publica - uma entrevista com Ira
Shor

Cultura popular e educac¢do popular:
expressOes da proposta Freireana para um
sistema de educagdo

Paulo Freire na formagao de educadores:
contribuigdes para o desenvolvimento de
praticas critico-reflexivas

Formagao de professores e pratica
pedagdgica na perspectiva Freireana
Relagdo ensino-aprendizagem da docéncia:
tragos da Pedagogia de Paulo Freire no
Ensino Superior

Investigacdo tematica na formagdo de
professores de ciéncias em Pau Brasil-BA:
compreensdes acerca de um tema gerador

Contextualiza¢do na formagdo inicial de
professores de ciéncias e a perspectiva
educacional de Paulo Freire

A participagdo na construgdo do curriculo:

praticas educativas vinculadas ao movimento

CTS

Paulo Freire: educador-pensador da
libertagcdo

Paulo Freire: da denuncia da educagao
bancaria ao anuncio de uma pedagogia
libertadora

Fonte: Elaboragédo propria
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Tabela 4- trabalhados publicados em 2017.

Autoria Titulo da obra
Sandra Maria Gadelha A categoria da praxis em Pedagogia do
de Carvalho; Oprimido: sentidos e implicagdes para a
Paulo Martins Pio educagio libertadora
Flavio Henrique; “Paulofreireanismo”: instituindo uma
Albert Brayner teologia laica?

Daniely Quintdao Fagundes; Educacdo em satde no pré-natal a partir do
Adauto Emmerich Oliveira = referencial teorico de Paulo Freire
Danilo Romeu Streck; Educar pela participacdo, democratizar o
Sandro de Castro Pitano; poder: o legado Freireano na gestdo publica
Cheron Zanini Moretti

Fonte: Elaboragdo propria

Tabela 5- trabalhados publicados em 2018.

Autoria Titulo da obra

Nilo Agostini; Conscientizacdo e Educagdo: agdo e reflexdo
que transformam o mundo

Fernanda Carneiro A educacio libertadora de Paulo Freire e o

Ledo Gongalves; teatro na educagdo em saude: experiéncias

Rossano André Dal-Farra em uma escola publica no Brasil

Fernando César; A trajetoria do educador Paulo Freire no

Ferreira Gouvéa Ministério da Educagdo e Cultura no periodo
de 1958 a 1963

Marcelo Lambach; Avaliag¢do de processos para a formagao

Carlos Alberto Marques; ~ docente fundamentados na perspectiva

Antonio Fernando dialogico-problematizadora: categorias de

Gouvéa da Silva analise

Gil Sevalho Ensaio sobre a ideia de tempo em Paulo
Freire: a presenga da duragio bergsoniana

Gil Sevalho O conceito de vulnerabilidade e a educagdo
em saude fundamentada em Paulo Freire

Maria Manuela; O didlogo intercultural entre Freire &

Duarte Guilherme Dewey: o Sul e o Norte nas matrizes (pds)-
coloniais das américas

Walter Omar Kohan Paulo Freire: outras infancias para a infancia

Celso de Rui Beisiegel; Educagédo popular e ensino superior em

Paulo Freire
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José Gllauco Smith;
Avelino de Lima

Rosanna Barros

Alexandra Coelho Pena;
Maria Fernanda;
Rezende Nunes;

Sonia Kramer

Horizontes pos-coloniais da Pedagogia do
Oprimido e suas contribui¢des para os estudos
curriculares

Revisitando Knowles e Freire: Andragogia
versus pedagogia, ou O dialdgico como
esséncia da mediagdo sociopedagbgica
Formagdo humana, visdo de mundo, dialogo
e educacgdo: a atualidade de Paulo Freire e
Martin Buber

Fonte: Elaboragdo propria

Tabela 6- trabalhados publicados em 2019.

Autoria
Alcione Nawroski

Joao Colares da

Mota Neto;

Danilo R. Streck

Eliane dos Santos Almeida;
Simoni Tormohlen Gehlen

Katia Reis de Souza;
André Luis de
Oliveira Mendonga
Guillermo Williamson

Lucia Helena
Alvarez Leite;
Barbara Bruna
Moreira Ramalho;
Paulo Felipe Lopes
de Carvalho
Miguel G. Arroyo

Titulo da obra
Pequenos proletarios em Varsovia: das
praticas de Janusz Korczak as teorias de
Paulo Freire

Fontes da educagdo popular na América
Latina: contribui¢des para uma genealogia
de um pensar pedagdgico decolonial
Organizagdo curricular na perspectiva
FREIRE-CTS: propositos e possibilidades
para

A atualidade da ‘pedagogia do oprimido’
nos seus 50 anos: a pedagogia da revolugdo
de paulo freire

Artigo - a pedagogia do oprimido, a
pesquisa em sala de aula e os professores
como investigadores

Artigo - a educagido como pratica de
liberdade: uma perspectiva decolonial
sobre a escola

Artigo - Paulo Freire: outro paradigma
pedagbgico?
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Sérgio Haddad

Francisca Rodrigues Pini

‘Walter Omar Kohan

Sandra do Rocio
Ferreira Leal;

Maria Isabel

Moura Nascimento
Ivan Luis dos Santos;
Marcos Garcia Neira

Artigo - politica, educagio e atualidade do
pensamento freiriano

Artigo - educacgdo popular em direitos
humanos no processo de alfabetizacdo de
jovens, adultos e idosos: uma experiéncia
do projeto mova-brasil

Paulo Freire e o valor da igualdade em
educacao

A importéancia do ato de ler: aproximagoes
e distanciamentos tedrico-metodoldgicos
em Paulo Freire

Tematizagdo e problematizagio:
pressupostos freirianos no curriculo
cultural da educagio fisica

Fonte: Elaboragdo prépria

Tabela 7- trabalhados publicados em 2020.

Autoria
Régis Forner;
Ana Paula dos
Santos Malheiros
Sandro de Castro Pitano;
Danilo Romeu Streck;
Cheron Zanini Moretti

Grasiele Nespoli;

César Augusto Paro;
Luanda de Oliveira Lima
‘Walter Omar Kohan;
Rosana

Aparecida Fernandes
Alex Mourao Terzi;
Diogo Pereira Matos;
Martha Lages Rodrigues;
Marcelo Demarzo

Titulo da obra
Constituigcdo da Praxis Docente no
contexto da Modelagem Matematica

As tramas da participagdo na pedagogia
Freireana: fundamentos para uma
democracia radical

Por uma pedagogia do cuidado: reflexdes e
apontamentos com base na Educagdo
Popular em Saide

Tempos da infancia: entre um poeta, um
filésofo, um educador

Mindfulness in Education and Paulo
Freire: a reflective approach
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Maria Clara Os desafios da formag@do problematizadora
Santana Maroja; para profissionais de saude em um

José Jailson programa de residéncia multiprofissional
de Almeida Junior;

Claudianny

Amorim Noronha

Luiz Fernando de Oliveira = Seis décadas de um projeto de plena
democratizacio: reatualizando a atualidade
brasileira com Paulo Freire

César Augusto Paro Paulo Freire e o inédito viavel: esperanca,
Miriam Ventura utopia e transformagio na satde

Neide Emy Kurokawa

e Silva

Jaqueline Roberta da Silva; = Paulo Freire e Edgard Morin na pos-
Fabiola Pansani Maniglia;  graduacdo: perfil e percepgdes de egressos
Gléria Lucia de um programa de pds-graduagdo em
Alves Figueiredo Promogéo da Saude

Fonte: Elaboragdo propria

Através disso € possivel ter uma visdo completa das obras
encontradas, para que, dessa forma facilite a identificagio do que foi
produzido, a fim de que a busca pelos trabalhos seja mais objetiva.

Apesar de ndo ser a tarefa proposta no trabalho de fazer andlise
do material que foi levantado, para que pudesse ser feita uma exposi¢ao
mais detalhada do que os trabalhos apresentam em seu conteudo de
maneira geral foram criadas nuvem de palavras utilizando as palavras-
chave de todos os artigos da quinta filtragem de cada ano da pesquisa.
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Mesmo sendo em periodos diferentes é possivel perceber a
predominancias de algumas palavras que estdo presentes nos mapas
conceituais com grande expressdao de alguns termos dentre os quais se
destacam: Paulo Freire; Formagdo; Pesquisa: Educacdo; Democracia,
Professores. Diante disso é possivel afirmar que as obras de Freire sao
voltadas para uma formagdo para a educagdo, apresentando um

interdisciplinar e pode ser vista tomando-o como pesquisador e
cientista, ou como educador. Contudo, essas duas dimensdes
implicam numa outra: Paulo Freire ndo as separa da politica. Paulo
Freire deve ser considerado também como um politico. Essa ¢ a
dimensdo mais importante da sua obra. Ele ndo pensa a realidade
como um socidlogo que procura apenas entendé-la. Ele busca, nas
ciéncias, elementos para, compreendendo mais cientificamente a
realidade, poder intervir de forma mais eficaz nela. Por isso, ele
pensa a educagdo a0 mesmo tempo como ato politico, como ato de
conhecimento e como ato criador. Todo o seu pensamento tem uma
relagdo direta com a realidade. Essa é sua marca. Ele ndo se
comprometeu com esquemas burocraticos, sejam eles esquemas do
poder politico, sejam esquemas do poder académico.
Comprometeu-se, acima de tudo, com uma realidade a ser
transformada. (GADOTTI, 2000, p. 06).

A relagao pedagogica proposta por Freire traz uma concepgao
transformadora da realidade, ou seja, para transformar a realidade é
preciso compreende-la em suas multiplas dimensodes, e através dessa
compreensdo ¢ possivel direcionar agdes transformadoras. “Talvez o
jeito de Paulo Freire lidar com o problema conceitual em sua
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historicidade possa servir de exemplo ou inspiragao” (STRECK, 2009,
p. 555).

Consideragoes finais

Fica claro que o pensamento de Freire incomoda, pois traz em
siuma capacidade revolucionaria muito intensa e bem estruturada, ora,
para uma elite conservadora a ultima coisa que se pode esperar é que
queiram uma educagdo que gere questionamentos, que mude o status
quo. “Paulo Freire queria formar professores para uma nova postura
pedagdgica, considerando sobretudo a tradi¢do autoritaria brasileira. O
Brasil nasceu autoritario. Ja tem quase 500 anos de tradigdo
autoritaria” (GADOTTI, 2000, p. 08).

Mesmo 100 anos apods seu nascimento, e, 24 anos apos sua
morte, Freire ainda é considerado um grande nome da educagido
brasileira, tendo seu nome pesquisado 5.308 vezes no Google de acordo
com dados disponiveis em:
https://trends.google.com.br/trends/explore?date=today%205y&geo
=BR&qg=paulo%20freire” do ano de 2016 até 2020.

As ideias desafiantes de Paulo Freire e sua repercussdo mundial ndo
agradaram a todos. Apesar de sua enorme capacidade de dialogo e
sua humildade, ele foi criticado, particularmente pelos
conservadores. Paulo Freire ndo é apenas o educador mais lido hoje
no Brasil. Ele tem outra fama: a de ter sido o educador que recebeu
0 maior nimero de rétulos. Ele foi chamado de “nacional
desenvolvimentista”, “escolanovista popular”, “indutivista”,
“esponteneista”, ‘“nao-diretivista”, “neo-anarquista catolico” etc
(GADOTTI, 2000, p. 14).

Apesar disso, Freire ndo polemizava com as criticas que
faziam nem a sua obra nem a sua pessoa. Deixou seu legado, como um
dos maiores, e permitimo-nos dizer aqui, que, superar as ideias de
Paulo Freire constitui-se em uma tarefa praticamente impossivel.
“Continua o desafio do transito da consciéncia, do ser humano e da
sociedade em diregdo ao “ser mais”. A luta pela libertagdo dos
oprimidos ndo perdeu a sua vigéncia. Mas ambos 0s processos sao
ressignificados em outro contexto sociopolitico” (STRECK, 2009, p.
555).
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E no seu legado ele nos estimula, nessa busca por superagao,
por criticidade, dialogicidade e libertagdo. E aqui dedicamos assim
como ele o fez em Pedagogia do Oprimido “aos esfarrapados do
mundo, e aos que neles se descobrem e, assim descobrindo-se, com eles
sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam”.
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PAULO FREIRE E IVAN ILLICH DENUNCIANDO
0S PARADOXOS DA EDUCACAO E DA ESCOLA

Valdir Borges®

Introducio

O itinerdrio que temos percorrido nesta investigagdo, parte do
intento de definir, identificar e superar alguns dos principais paradoxos
da Escola e da Educagio. Fomos impulsionados por renomados
educadores, mundialmente conhecidos e estudados, Ivan Illich e Paulo
Freire, os denominamos aqui, artifices na indicacdo de alguns
paradoxos da educagao e da escola no mundo hodierno, especialmente,
no Brasil. De um lado, Ivan Illich afirma, categoricamente, que o
primeiro e maior paradoxo da Escola é a crenca em uma educagdo
universal por ela oferecida, aberta a todos com igualdade de
oportunidades, ao contrario, ela monopoliza o conhecimento e legitima
a hierarquia social. De outro lado, os grandes conceitos cunhados por
Paulo Freire no conjunto de sua obra, como, autonomia, praxis e
conscientizac¢do, ainda estdo longe de serem concretizados na Escola
atual. Ademais, o que nos move a explorar estes dois autores e
educadores do mundo, é a vigéncia, amplitude e atualidade de ambos
no que tange a escola e a educac¢do hodierna. Acabamos de celebrar em
2018, os cinquenta anos da obra-prima freireana, Pedagogia do Oprimido
e, em 2020, as vésperas do centenario de nascimento de Paulo Freire,
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celebramos os cinquenta anos de Sociedade Sem Escolas de Ivan Illich,
conforme o proprio autor destaca na introdugdo da obra, escrita em
Cuernavaca, no México, em novembro de 1970 (ILLICH, 2018, p.9).

Em seguida intentaremos comparar os pressupostos filosoficos
e histérico-sociais de Paulo Freire e Ivan Illich com a Escola moderna,
especialmente a do Brasil, que no discurso, subjacente nas entrelinhas
da legalidade se cré democratica, participativa, mas continua
hierarquica em sua func¢do, seletiva e legitimadora das fung¢des sociais,
plena de ranc¢os de autoritarismo. Finalmente, nos deixamos guiar pelo
inédito vidvel de Paulo Freire, como pano de fundo para a abertura de
novos horizontes de superagdo destes paradoxos, que em seguida os
apresentaremos, na firme esperanga da constru¢ao de uma nova escola
e sociedade, neste inicio do terceiro milénio.

Conceituando e identificando um paradoxo

Primeiramente, necessitamos esclarecer a hermenéutica acerca
do significado de paradoxo: “Do latim (paradoxum) e do grego
(paradoxos). O prefixo ‘para’ quer dizer contrario a, ou oposto de, e o
prefixo ‘doxa’ quer dizer opinido. Muitas vezes o paradoxo depende de
uma linguagem falada, visual ou matematica, porque modela a
realidade descrita” (FERREIRA 2009, p. 1488).

E de capital importancia identifici-lo para que haja progresso
cientifico, epistemoldgico em qualquer campo do conhecimento das
ciéncias. Quando ndo encontrados ou identificados, estes paradoxos
podem produzir resultados absurdos, ou o fracasso, que é o que
observamos nos campos da Educagdo, da Escola e da intervengao
social, em muitos paises, especialmente 0 nosso, o Brasil. Cremos ser
necessario apontar nesta investigacdo alguns dos fulcrais paradoxos nos
campos da Escola, da educagido e da intervengdo social, especialmente,
no que tange ao Brasil, ou em qualquer parte da terra. Sem uma escola
comprometida com a melhoria da sociedade e uma educagdo que néo
produza engajamento e transformagdo social, ndo chegaremos longe,
no que tange ao almejado desenvolvimento integral do ser humano. E
pela educagio, esse direito fundamental, que acessamos todos os outros
bens e direitos, bem como, intervimos na sociedade.
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Objetivamos com isso aprimorar a melhoria dos resultados e o
aprofundamento nos campos citados: a Educagao e a Escola, pois ainda
detectamos muitas contradigdes nestes campos, fracasso generalizado,
resultados pifios, apesar do empenho de muitos profissionais, verifica-
se pouca eficacia no que tange a intervengao e a transformagao social.
Para isso, nos valeremos de uma gama de documentos bibliograficos
aqui referenciados, para o levantamento destes paradoxos, impelidos
por dois grandes educadores do mundo. Ambos de renomes mundiais
e conhecidos pela radicalidade nos campos da Educacdo e da Escola,
bem como, da intervengdo social nas décadas de 1960 e 1970, mas que
inspiram a muitos professores e estudantes até os dias hodiernos: Paulo
Freire e Ivan Illich.

Paulo Freire e Ivan Illich: dois artifices na indicagdo de alguns
paradoxos da educacao e da escola, especialmente a do Brasil

Ivan Illich e Paulo Freire sdo, praticamente, inclassificaveis,
considerados ‘perigosos’, por seus posicionamentos radicais no que
tange a educagdo, mas para nos, educadores por exceléncia. Nos anos
1960, tiveram a oportunidade de trabalhar juntos no Centro Intercultural
de Documentacion (CIDOC), em Cuernavaca, México. Este Centro
Intercultural de documentagdo dedicou-se a repensar e a educagio e a
intervir, socialmente e politicamente na América Latina como proposta
de alternativas ao desenvolvimento deste continente, reunindo os mais
renomados intelectuais, professores, religiosos e politicos. Nesta
esteira, Carlos Alberto Torres esclarece o que era o CIDOC:

este Centro, sob a inspiracdo de Illich, influenciado pelas ideias de
Raymond Everett e com a presenga de um sem numero de
intelectuais radicais, nos quais se incluem Paul Goodman, Erich
Fromm, Peter Berger, o bispo de Cuernavaca (vinculado a Teologia
da Libertagdo), Sérgio Mendez Arceo e o préprio Paulo Freire, que
viajou do Chile, converte-se num lugar obrigatdrio para o estudo e
para a pratica de educagdo revolucionaria no mundo inteiro
(TORRES, 2005, p.88).

Nao € o objetivo dessa investigagcdo expor acerca das atividades
do referido Centro e nem tratar da relagao e separacao de Paulo Freire
e Ivan Illich, o que se percebe ¢ que ambos buscaram caminhos
diferentes para demonstrar a importancia da educag¢do na construgio
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de uma sociedade de seres humanos livres, autdnomos, democraticos e
justos. Paulo Freire dedica-se a melhoria das maneiras de aprender,
alfabetizag¢do e da conscientizagdo do Oprimido, enquanto Ivan Illich
se interroga acerca de como uma sociedade tenta educar todas as
pessoas de um determinado modo. E importante salientar que ambos
imprimiram sua marca, Paulo Freire com sua obra prima, Pedagogia do
Oprimido, publicada no Chile, durante o outono de 1968 (FREIRE,
2006, p.29) e Ivan Illich com Sociedade sem Escolas, publicada no
Meéxico, durante o més de novembro de 1970 (ILLICH, 2018, p. 9).

Nestas obras expressam a sua radicalidade no que se refere a
escola, aprendizagem, educag¢do, educadores e intervengao social e
inspiram, na atualidade a possibilidade de uma educac¢ao libertadora e
libertaria, rompendo com o atual modelo escolar institucionalizado
pela economia de mercado, que transformou a educagao, também em
uma moeda de troca, sem grandes intervengdes na sociedade hodierna.
Afinal, qual é a fungao da Escola? Manter o status quo, uma ilha na
sociedade, perpetuar e perpetrar a ideologia da classe dominante,
reproduzir a ideologia da mesma, conduzir a uma alienagido, no que
tange a interveng¢do social, ou possibilitar uma aprendizagem
transformadora? Revisitando as principais obras de Paulo Freire e Ivan
Illich, através de suas inspiragdes e criticas a escola, a educagdo e a
aprendizagem, buscar pistas para a reflexdo hodierna, acerca da
tematica em voga.

A educacao libertadora de Paulo Freire: um paradoxo na hodierna
conjuntura escolar em tempos de economia de mercado globalizado

Vivemos tempos dificeis, de uma liquidez, em todos os &mbitos
da sociedade, incluso da educagdo, no sentido empregado pelo
socidlogo Zygmunt Bauman, do pensamento fragmentado, das teorias
que apregoam uma educagdo apolitica, de uma educagio que
domestica e ndo conscientiza que manipula e controla, em vez de ser
pratica da liberdade e na autonomia, empregadas por Paulo Freire nos
anos 1960 e 1990, respectivamente. Algumas vezes, até distante de uma
atitude ética, implicada no proprio ato de educar, alijada da praxis,
conforme assevera Borges em sua proposta de reconstru¢do de uma
ética pedagodgica libertadora a luz de Paulo Freire:
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as licdes freireanas no campo ético-educativo sdo apreendidas e
ensinadas quando nos indignamos diante das injusticas que
ocorrem em nosso meio. Eis ai o inicio da atitude ética, a
capacidade de indignar-se. Trata-se de uma capacidade, verificada
nas agdes e protestos contra toda forma de injustiga, nascida de um
processo de conscientizagdo e de construgdo e reconstrug¢do da
consciéncia critica pelo ato de educar (BORGES, 2013, p.161).

Fomentar a liberdade, a autonomia, a emancipa¢ao, a
cidadania é tarefa essencial de uma educagdo comprometida com a
transformacao social, mas nao é isso que temos visto, por exemplo, na
altima Base Nacional Curricular Comum (BNCC), promulgada em
dezembro de 2017 pelo Ministério da Educag¢io do Brasil, onde o perfil
esperado do estudante, futuro trabalhador brasileiro ai delineado, esta
longe de incorporar a realidade, o contexto histérico-social do pais. As
competéncias propostas relacionadas as Humanidades, ndo permitem
uma visdo geral da pessoa humana, dado as limitagdes em relagio as
disciplinas de Filosofia, Sociologia e Artes, que distorcem a realidade
de forma ideoldgica, sem entrar em problemas candentes da atualidade
brasileira, como a discussdo de género e a diversidade sexual e, tantas
outras problematicas, que tangem a sociedade, a politica, a economia,
ou seja, ndo transforma, ndo emancipa, mas aliena e ndo faz do
educando, um sujeito, uma presenga que intervém no seu contexto,
como agrega Paulo Freire em uma de suas ultimas obras escrita em
1996, Pedagogia da Autonomia:

presengca que s€ pensa a si mesma, que se sabe presenga, que
intervém, que transforma, que fala do que faz, mas também do que
sonha, que constata, compara, avalia, valora, que decide, que
rompe. E no dominio da decisdo, da avaliacdo, da liberdade, da
ruptura, da op¢do, que se instaura a necessidade da ética e se impde
a responsabilidade (FREIRE, 2006, p. 18).

Apos este breve excurso, tomaremos trés grandes conceitos do
referencial freireano: Conscientiza¢do, praxis e autonomia, elucidando
0s mesmos como paradoxos, dentro do cenario mundial da geopolitica
capitalista, que norteia as transformagdes sociais, politicas,
econOmicas. E, interferem nas praticas de formacgdo de professores, nos
campos da educagdo e na interven¢do social, dado que a escola é uma
das ferramentas de manuten¢do deste sistema, como supra expusemos.
Em breves linhas recordaremos o que Paulo Freire compreende acerca
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destes trés conceitos e depois compararemos com a conjuntura atual
adversa ao que apresentaremos.

A conscientizagdo para Paulo Freire se converte em um
conhecimento, uma nova posi¢ao epistemologica, que gera a tomada
de consciéncia, principalmente pelo processo de educagdo, assentado
na dialogicidade e na politicidade (BORGES, 2013, p. 72-76). Além de
conduzir a apreensao da realidade, a conscientizagdo ¢ um itinerario,
um método para chegar a verdade. Paulo Freire a define: “a
conscientiza¢ao implica, pois que ultrapassemos a esfera espontanea de
apreensao da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a
realidade se d4 como objeto cognoscivel e na qual 0 homem assume
uma posicdo epistemoldgica” (FREIRE, 1980, p. 26). A
conscientizacdo € mais uma categoria epistemologica inerente ao
pensamento freireano, pois ela produz conhecimento, faz historia, por
isso, impulsionara:

a capacidade de ver o que esta por detras da realidade levando as
pessoas a interpretarem o mundo. A partir dos oprimidos, que
conhecem na sua propria carne o significado e os efeitos da
opressdo, Freire inicia um processo de renovagdo pedagogica,
paradoxalmente, fora da escola. Isso porque, na sua visao, a escola
tem sido utilizada para escamotear a realidade e falsear a
consciéncia das pessoas nas sociedades opressoras da América
latina e em outras partes do mundo. (...). A conscientiza¢do surge
de uma pratica educadora na qual o uso da palavra é estabelecido
no didlogo; ¢ na dialogicidade e na politicidade do processo
educativo que ocorre a conscientizagdo, a educagdo para a liberdade
e a se realiza a agdo cultural (BORGES, 2013, p.72).

E por isso, que Paulo Freire ao iniciar sua experiéncia pioneira
educacgdo, no ano 1963, na cidade de Angicos, optou por realiza-la fora
da escola, ja que esta falseia a realidade e perpetua a hierarquizag¢do
social e as grandes diferengas e injustigas sociais verificadas em outros
ambitos da sociedade. Escolheu a modalidade do Circulo de Cultura,
sendo que em 40 horas muitas pessoas, que nunca tiveram a
oportunidade de frequentar a escola, aprenderam a ler e a escrever e a
fazer a hermenéutica da dura realidade de pobreza, miséria, fome, seca
e abandono com que eram subjugadas. Assim, sdo engajadas e

entusiasmadas a transformacdo da situacdo concreta do contexto
historico-social que estao inseridas, provando e denunciando,
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paradoxalmente, que a escola nao conscientiza e nem transforma a
realidade. Cremos por isso, também Ivan Illich € tdo enfatico em exigir
que a escola seja desinstalada (ILLICH, 2018, p. 11-39).

A conscientizagdo € um conhecimento que gera um
posicionamento epistemoldgico e engaja as pessoas na luta visando
uma agdo transformadora da situagdo concreta em que vivem, mais que
um conhecimento, assume uma tarefa historica de libertacdo de
quaisquer tipos de dominagao e da opressao, em qualquer tempo e lugar
do planeta terra. Para Paulo Freire, a conscientizagdo € parte intrinseca
da sua teoria e pratica da libertacdo, por isso, constitui-se, numa das
suas grandes categorias epistemologicas (FREIRE, 1980, p. 57-76;
2007, p. 109-130). A conscientizacdo gera e engaja o ser humano, na
tarefa historica da libertagdo e produz nos sujeitos, a emancipagio e a
autonomia.

A autonomia € a capacidade de o sujeito orientar-se por suas
proprias leis, de se autogovernar, de tomar as suas proprias decisoes,
para isso o sujeito devera ser exposto a vivéncias que propiciam
experiéncias de decisdo e ao mesmo tempo de se responsabilizar pelas
consequéncias que estas implicam. Paulo Freire dedica, a sua ultima
obra, como uma espécie de testamento, em que expde o0s saberes
fundamentais da pratica educativa, estabelece novas relagdes e
condigdes para a tarefa da educagdo, sintetizando questdes
fundamentais para a formagdo de professores na consolida¢do e na
implementagdo do didlogo politico-pedagogico, onde a autonomia
auxilia na capacidade critica da cultura e dos conhecimentos empiricos
uns dos outros (FREIRE, 2006, p.21-146).

Esta autonomia devera ser permeada de “uma ética universal
do ser humano” (FREIRE, 2006, p. 18). O pesquisador Valdir Borges
especifica que: “as mutuas implicacbes no ato de educar e de uma
atitude ética, ou seja, entre a Pedagogia e a ética que desenvolvem e
constroem a consciéncia critica capaz de indignar-se com as injusti¢as,
estdo delineadas por Freire na obra Pedagogia da Autonomia” (BORGES,
2013, p. 161). Ainda nas primeiras palavras da referida obra, Freire
inter-relaciona a pratica educativa com a ética:

este livro se encontra cortado ou permeado em sua totalidade pelo
sentido da necessaria eticidade que conota expressivamente a
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natureza da pratica educativa, enquanto pratica formadora.
Educadores e educandos, ndo podemos, na verdade, escapar a
rigorosidade ética. Mas ¢ preciso deixar claro que a ética de que falo
ndo é a ética menor, restrita, do mercado, que se curva obediente
aos interesses do lucro. [...]. Nao falo, obviamente, desta ética. Falo,
pelo contrario, da ética universal do ser humano. Da ética que
condena o cinismo do discurso citado acima, que condena a
exploragdo da forma de trabalho do ser humano, que condena
acusar por ouvir dizer, [...] golpear o fraco, o indefeso, soterrar o
sonho da utopia (FREIRE, 2006, p.15-16).

Sera que a nossa pratica educativa esta permeada pela
eticidade, ou estamos alijados de uma ética da vida, capaz de conduzir
os educandos e educadores a indignar-se diante das injusticas? Nao
estara a Escola encurvada a economia de mercado, fazendo com que a
educacdo seja uma moeda de troca na engrenagem do sistema? Quando
Paulo Freire inter-relaciona, em sua ultima obra, Pedagogia da
Autonomia, pratica educativa e ética é porque percebe um abismo, um
distanciamento entre ambas no cotidiano da educac¢io; talvez, ainda
ndo conseguimos respeitar a dignidade e autonomia do proprio
educando, ou seja, ainda ndo internalizamos a ética com um dos
saberes necessarios a pratica educativa. Esta ¢ mais uma denuncia desse
homem, cuja vida e obra foi permeada pela ética.

A prixis aparece no conjunto do corpus freireano,
especialmente, delineada em Pedagogia do Oprimido, escrita ha mais de
cinquenta anos, que ¢é constituida de duas dimensdes, a saber: a¢do e
reflexdo. A praxis para Paulo Freire é uma categoria epistemologica
com uma for¢a criadora imensuravel, que incide sobre as estruturas a
serem transformadas. Como a praxis € uma agdo autenticamente
transformadora da realidade, logo é fonte de conhecimento, por isso, é
uma categoria epistemologica. O movimento dialético da agdo e
reflexdo é como um motor que impulsiona a transformacdo da
sociedade, porém, sem a dialogicidade que ¢ a esséncia da educagdo como
pratica da liberdade, ndo se concretiza.

O dialogo ¢ o fundamento da comunica¢ao e a palavra é a forca
que liberta-nos de todo tipo de opressio; rompendo-se com o
paradigma da cultura do siléncio (FREIRE, 1980, p.87-95), entra-se na
fase da transformacéo da sociedade, ou seja, da “consciéncia historica”
(FREIRE, 1980, p. 26-27). O dialogo ¢ o encontro dos seres humanos
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entre si, “mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2005, p. 78-83).
Destarte, a educagao tem que ser pautada no dialogo criador e criativo,
pois se nao temos a capacidade de escutar o outro, nao poderemos
produzir o conhecimento de ambos e, sem o conhecimento do outro,
ndao ha educacido libertadora, recordando que “ndo ha palavra
verdadeira que nao seja praxis. Dai que dizer a palavra verdadeira seja
transformar o mundo” (FREIRE, 2005, p. 89). Sem a praxis a realidade
ndo podera ser lida, interpretada e, muito menos, transformada. A
praxis se constitui de duas dimensdes segundo Paulo Freire:

duas dimensodes: a¢do e reflexdo, de tal forma solidarias, em uma
interagao radical que, sacrificada, ainda que em parte, uma delas, se
ressente, imediatamente, a outra. Nao ha palavra verdadeira que
ndo seja praxis. Dai que dizer a palavra verdadeira seja transformar
o mundo. (...) ndo ¢ no siléncio que os homens se fazem, mas na
palavra, no trabalho, na agdo-reflexdo. (...) Praxis que sendo
reflexdo e agdo verdadeiramente transformadora da realidade, ¢
fonte de conhecimento reflexivo e criagdo. (...). Na medida em que
a conscientizagdo, na e pela “revolu¢do cultural”’, se vai
aprofundando na praxis criadora da sociedade nova, os homens
vao desvelando as razdes do permanecer das ‘“sobrevivéncias”
miticas, no fundo, realidades forjadas na velha sociedade. (...).
Através de uma praxis verdadeira superam o estado de objetos,
como dominados, e assumem o de sujeito da Historia. (...) Nao basta
saberem-se numa relagao dialética com o opressor (...). E preciso,
enfatizemos, que se entreguem a praxis libertadora. (...). O
desvelamento do mundo e de si mesmos, na praxis auténtica,
possibilita as massas populares a sua adesdo. (...). A praxis
revolucionaria somente pode opor-se a praxis das elites
dominadoras. E natural que assim seja, pois sio quefazeres
antagonicos. (FREIRE, 2005, p. 89-90; 106; 182; 183; 39; 194 e 143;
os grifos sdo nossos).

E nesta unidade acio-reflexdo, que Freire defende a verdadeira
praxis, que “opOe-se as ideias de alienacdo e domesticagdo”
(ROSSATO, 2010, p. 325), muito comuns no atual sistema
escolarizado de educagdo, que contrariam e subvertem a praxis. Esta é
considerada por Freire como um produto histérico-social do ser
humano, situado e contextualizado em mundo em continua
transformagdo, ou seja, um conjunto de praticas que objetivam
transformar, modificar a realidade historico-social em que o ser
humano estd inserido. Toda a pedagogia libertadora freireana preza
pela desconstrugdo de qualquer “ordem social” injusta, que devera ser
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impulsionada pela pratica educativa, forjada pela praxis historico-
social. Como vimos na citagdo supra, a praxis atinge diversas
dimensoes, sentidos e significados, bem como implicagdes para a
educacgdo libertadora. Por isso, Paulo Freire, na obra Pedagogia do
Oprimido, destaca que a praxis é agdo e reflexdo, é criadora, auténtica,
revolucionaria e libertadora. Nao ha transformacdo das estruturas
sociais e, nem mesmo a produgdo da propria histéria sem a praxis, dado
que somos seres historicos.

A impressio que temos, é que ainda niao entendemos e
aplicamos esta categoria epistemoldgica da praxis no cotidiano da
pratica educativa e na a¢ido pedagdgica da Escola, pois a educagdo, ao
invés de transformar as estruturas, conforma-se com a sociedade, além
disso, transformou-se numa fabrica de diplomas e ndo de competéncias,
pois “a escolaridade nao promove nem aprendizagem e nem justica,
porque os educadores insistem em embrulhar a instru¢ao em diplomas”
(ILLICH, 2018, p.23). O sistema escolar, em vez de igualar as
oportunidades entre as pessoas, monopolizou a sua distribui¢cdo como
explicita Ivan Illich em Sociedade Sem Escolas ILLICH, 2018, p. 22). E
mais um paradoxo denunciado por Illich e por Freire, pois se ndo ha
uma reflexdo sobre a agdo em determinado contexto historico-social,
neste caso, a fung¢do social da Escola, com vistas a sua transformacio,
ndo ha praxis. Nao se pode realizar a tarefa hermenéutica do papel da
Educacio e da fun¢do da Escola sem atingir o pleno sentido da praxis,
pois uma educag¢do alijada da praxis, ndo conduzira a transformagao
da realidade. Sem ressignificar o sentido da praxis como uma forma de
compreensdo da existéncia, a partir da humanizag¢do, ndo havera
transforma¢do da sociedade e nem a sonhada e almejada libertacao
integral do ser humano, como queria Paulo Freire.

Os trés elementos ou conceitos-chave da Pedagogia freireana:
conscientizagdo, autonomia e prdxis, por nos expostos, se coadunam e
coexistem mutuamente, um ndo existe sem o outro. Para que haja
conscientizagdo necessita-se de autonomia e, nao pode haver
conscientiza¢do fora da praxis, como o proprio Freire salienta: “(...)
ndo pode existir fora da praxis, ou melhor, sem o ato agido-reflexdo.
Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o modo de ser
ou de transformar o mundo que caracteriza os homens” (FREIRE,

286



100 anos com Paulo Freire

1980, p. 26). Enquanto a conscientizagao desvela e revela a realidade,
a praxis transforma-a. Por isso, estamos ainda longe de uma pedagogia
da participagdo, onde todos sao incluidos e participam neste processo
de conscientizagdo, de uma verdadeira praxis que conduz a
transformacgdao. Apesar de fomentarmos o discurso da gestao escolar
participativa e democratica, subjaz na estrutura da escola com sua
pratica educativa muitos rang¢os de autoritarismo. A participa¢do para
Paulo Freire, implica um “estar presente na Histéria e ndo
simplesmente nela estar representados” (FREIRE, 2000, p.75),
referindo-se ao alijamento das classes populares do nivel das opgdes e
decisbes, no que tange a educagdo e a escola.

E o lécus concreto da realidade historico-social da Escola
moderna e contemporanea ¢ a economia de mercado globalizada que
transformou a educacdo em moeda de troca, perpetuando a
desigualdade, a hierarquizacdo social, a elitizagdo, a opressao da
condi¢ao humana e, cada vez mais, a escola se torna uma ilha, alijada
do contexto historico-social, paradoxalmente, oposta a pedagogia
libertaria de Ivan Illich e a pedagogia libertadora freireana. Antes de
adentrarmos a critica radical de Ivan Illich a escola, a partir de uma
concep¢ao de educagdo libertaria, no primeiro capitulo da obra,
Sociedade Sem Escolas, que justifica a desinstalagdo da escola, na sua
metodologia de ensino, dirige-se ao educador brasileiro Paulo Freire da
seguinte forma:

O professor brasileiro Paulo Freire descobriu que qualquer pessoa
adulta pode comegar a ler em questdo de 40 horas, se as primeiras
palavras que decifrar estiverem carregadas de significado para ela.
Paulo Freire os ‘alfabetizadores’ se desloquem para algum lugarejo
e descubram palavras que traduzam assuntos importantes e atuais,
como sejam, 0 acesso a um agude ou as dividas para com o patrao.
A noite os moradores se reunem para discutir essas palavras-chave.
As letras continuam a revelar a realidade e a torna-la manejavel
como um problema. Constatei muitas vezes como os participantes
dessas discussdes cresciam em consciéncia social enquanto
aprendiam a ler e escrever. Parecia que tomavam a realidade em
suas maos quando escreviam-na no papel (ILLICH, 2018, p. 32).

Demonstra-se, com isso, que ndo é necessario a escola para
ensinar a ler e a escrever, mas a motivacdo conectada a leitura do
mundo, feita pela leitura da palavra, para posterior interpretagdo e, na
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sequéncia, devido ao incremento da conscientizagdo pelas palavras-
chave, que ressignificam a realidade, a transformag¢do social. Ditos
encontros educacionais na linguagem de Ivan Illich, que para Paulo Freire
sdo os Circulos de Cultura, realizados fora da escola, em que em um curto
espago de tempo de 40 horas, se mostraram reveladores da realidade e
auxiliaram na solu¢do de problemas reais, concretos tangentes ao
contexto historico-social em que a referida comunidade do lugarejo
estava inserida.

Ivan Illich esta se referindo, na citagdo supra, a grande e
pioneira experiéncia de educagdo realizada por Paulo Freire em 1963,
auxiliado pela equipe do Servico Cooperativo de Educacdo do Rio
Grande do Norte. O lugarejo a que se refere Illich, é a pequena cidade
brasileira de Angicos, localizada no sertao do Estado do Rio Grande
do Norte. A pacata cidade, castigada pela seca e pela pobreza, onde um
acude ¢ fonte de vida, pois mata a sede e favorece o plantio para matar
a fome, logo ¢ inerente a realidade do sertanejo. A fome e a ignorancia
caminham juntas, mas a ignordncia é pior que a fome, pois pela
educacgdo se pode acessar a melhores condi¢es de vida para sanar a
fome.

Em Angicos pairava o grande dilema, que na linguagem do
sertanejo nordestino era: “matar a fome da cabega ou encher a barriga”
(LYRA, 1996, p. 61-62). Promover a discussdo de um tema gerador
acerca da fun¢do de um acude no processo de ensino e aprendizagem
do Circulo de Cultura é discutir e promover a vida em todas as suas
dimensdes, bem como, plenifica-la de sentido, por isso, as 40 horas em
Angicos extrapolaram as fronteiras da Escola, da Educagao e do Brasil,
denunciando os grandes paradoxos existentes. Para Freire, por meio
dos circulos de cultura, iniciados nas quarenta horas de Angicos tem-se
inicio a wuma verdadeira revolugdo cultural, politizadora,
conscientizadora e pedagogica, “uma experiéncia pioneira em
educacdao”, fora da Escola. (LYRA, 1996, p. 11-31).

Diante do Presidente da Republica do Brasil, Jodo Goulart, no
dia 02 de abril de 1963, “na quadragésima hora da historica experiéncia
de educagio popular de base” (BORGES, 2013, p.114), na cidade de
Angicos, Paulo Freire relata, em forma sintética, a experiéncia
fundante, que marcou para sempre a sua vida. Dita experiéncia
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impulsionou a quebra de velhos tabus e paradigmas da Escola e da
Educa¢ao, demonstrando que é possivel, a partir do contexto historico-
social de uma comunidade, aprender a ler e a escrever em 40 horas.
Paulo Freire, em seu discurso ao povo diante da autoridade maxima do
pais, o Presidente, afirma que:

quebramos uma série de tabus metodologicos. Superamos a Escola
pelo que ndés chamamos de Circulo de Cultura; o aluno, pelo
participante de debates; a aula pelo dialogo; o programa académico
por situagdes socioldgicas desafiadoras, que pomos diante dos
grupos com quem debatemos e de quem arrancamos uma sabedoria
que existe e que é esta sabedoria, opinativa e existencial do povo
(LYRA, 1996, p.116).

Além de quebrar tabus metodologicos, a Escola e a educagdo
sdo superadas pelo Circulo de Cultura, alicercado na solugdo dos
problemas concretos daquela dura realidade dos anos 1960. Assim o
paradigma de que sO se aprende na Escola, também ¢é quebrado, ao
mesmo tempo que indaga e denuncia os paradoxos da Escola daquele
lugar e época. Nessa esteira, € muito significativo o que expressa,
também em abril de 1963, o Secretario de Educacdo do Estado do Rio
Grande do Norte:

quem de qualquer ponto do pais ou do exterior chegasse em Natal
em 1963, certamente seria contaminado pelo clima de participagdo
e entusiasmo que dominava o Estado, contagiava o Nordeste e
outras unidades do Brasil. O acontecimento gerador de tamanhas
expectativas estava localizado em Angicos, centro geodésico do Rio
Grande do Norte, a duzentos quilometros da capital [...]. Por
Angicos passaram observadores e especialistas em educagdo
nacionais e internacionais, enviados de jornais e revistas brasileiras,
correspondentes da América Latina, dos Estados Unidos, da
Europa, da Unido Soviética, do Japao, do Egito, de Israel e, dentre
estes, notaveis jornalistas do New York Times, do Time Magazine,
do Herald Tribune, do Sunday Times, do Le Monde, do United e
da Associates Press, sem que a pacata cidade, a beira do Rio Pataxo,
perdesse a sua calma. Naquela torrida comunidade do sertdo norte-
rio-grandense foram ensaiados e amadurecidos os primeiros passos
de uma educac¢do de base (LYRA, 1996, Contracapa do livro).

A experiéncia de Angicos teve um papel pedagogico enorme
na vida da equipe do Servico de Educacdo Cooperativo, da referida
cidade, denunciou os paradoxos da velha escola e lancou Paulo Freire
como educador do mundo. Nessa linha, seguira, Ivan Illich, com sua
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critica radical & Escola e a Educagao, denunciando seus paradoxos e
propondo novos caminhos para a agao pedagogica.

A educacdo libertaria de Ivan Illich: um critico radical do modelo de
Escola
O primeiro grande paradoxo ¢ crer numa educagdo
universal realizada pela Escola. Ivan Illich esclarece isso ja na
introduc¢do do seu classico, Sociedade sem Escolas:
nao é possivel uma educagdo universal através da escola. Seria mais
factivel se fosse tentada por outras instituigdes, seguindo o estilo das
escolas atuais. Nem as novas atitudes dos professores em relagdao
aos alunos, nem a proliferagdo de praticas educacionais rigidas ou
permissivas (na escola ou no quarto de dormir), nem a tentativa de
prolongar a responsabilidade do pedagogo até absorver a propria
existéncia de seus alunos vai conseguir a educagdo universal. A
atual procura de novas saidas educacionais deve virar procura de
seu inverso institucional: a teia educacional que aumenta a
oportunidade de cada um de transformar todo instante de sua vida
num instante de aprendizado, de participagdo, de cuidado.
Esperamos contribuir com conceitos validos aos que se ocupam
dessa pesquisa no campo educacional — e também aos que
procuram alternativas para outras industrias de servigo
estabelecidas (ILLICH, 2018, p. 7-8).

A escola passa a impressao de uma educagio universal, aberta
igualmente a todas e todos aspirantes, mas na verdade, esta aberta
somente aqueles que renovam constantemente as suas credenciais, ela
¢ seletiva, hierarquica, por isso, é colocada por Illich no extremo do
espectro institucional. Enquanto seletiva e hierdrquica ndo produz
intervengdes sociais que sejam significativas. A escola aparenta estar
fornecendo educacdo, aprendizagem, mas na realidade estd interessada
no consumo dos seus servigos. A escola “escolariza” pais, criangas,
estudantes e até a propria realidade social, conduzindo a confusao entre
ensino e aprendizagem, obtencdo de escaladas de graus com educacgio,
diploma com competéncia e até a fluéncia no falar com a capacidade
de dizer algo novo. Deste modo, perverte a realidade social,
hierarquizando fun¢bdes e funcionando como a legitimadora da
hierarquia social. Quem ndo tem a oportunidade de frequentar a escola,
ja esta desclassificado, ou seja, ndo ha igualdade de oportunidades, esta
condenado ao fracasso, ao insucesso.
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No quarto capitulo de Sociedade sem Escolas, Illich se reporta ao
espectro institucional, pondo em destaque os falsos servigos publicos,
comparando as escolas as rodovias e classificando-as, também, como
falsos e espurios servigos publicos. Enquanto as rodovias dependem dos
automoveis particulares, a escola cré que a aprendizagem resulta de um
ensino engessado em uma grade curricular (ILLICH, 2018, p. 71-85).
A escola tornou-se o critério para legitimar a desigualdade e a
hierarquia social, classificando as pessoas e favorecendo a desigualdade
de oportunidades para aqueles que por diversas razdes nao puderam
frequenta-la, por isso, presta um desservico, ¢ um “falso servigo
publico”, (ILLICH 2018, p. 81). Devido a isso, Illich propde
desinstalar, desescolarizar, nao sé a escola, mas toda a sociedade, pois
“a escolaridade ndo promove nem a aprendizagem e nem a justica,
porque os educadores insistem em embrulhar a instrugdo com
diplomas” (ILLICH, 2018, p. 23), nada mais é que uma introdutora do
neofito a carreira desenfreada e sagrada do consumo. Destarte, Illich,
converte-se em um critico radical, nio somente da escola, mas de toda
e qualquer institui¢ao a servigo do Mercado. E, ainda ao expor sobre
as razoes da desinstalacao da escola, agrega que:

muitos estudantes, especialmente os mais pobres, percebem
intuitivamente o que a escola faz por eles. Ela os escolariza para
confundir processo com substancia. Alcangado isto, uma nova
logica entra em jogo: quanto mais longa a escolaridade, melhores
os resultados; ou, entdo, a graduacdo leva ao sucesso. O aluno é,
desse modo, «escolarizado» a confundir ensino com aprendizagem,
obteng¢do de graus com educagdo, diploma com competéncia,
fluéncia no falar com capacidade de dizer algo novo. Sua
imaginacdao € «escolarizada» a aceitar servico em vez de valor.
(ILLICH, 2018, p. 11).

E muito importante esclarecer que Sociedade sem escolas em Ivan
Illich nao significa sociedade sem educagdo, sem estudantes e sem
ensino. Na verdade, é o contrario, para ele é o sistema escolar, a grade
curricular e a obrigatoriedade de frequentar a escola, que atrapalham a
educacgdo, interrompem o ensino, prejudicam os estudantes, violentam
os professores e inviabilizam a educagao.

Outro paradoxo, em que Illich tece a sua critica é no carater
autoritario da atuagdo da escola, enquanto se apregoa na maior parte
do planeta, o discurso de uma educagdo e gestdo democratica e
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participativa. E 6bvio que Ivan Illich ndo cré em uma sociedade sem
nenhuma institui¢do, mas esta interessado em separar aquelas
instituigdes que manipulam o ser humano e aquelas que produzem o
sadio convivio. Para ele o carater autoritario da institui¢ao, escola, esta
na monopoliza¢do do conhecimento. A escola com o seu aparato
hierarquico, burocratico, com seus diretores, gestores, inspetores, corpo
administrativo e pedagogico, legitima a hierarquia social, produz a
desigualdade de oportunidades e elitiza os saberes e fungdes e a grande
ferramenta de manuteng¢do de uma sociedade hierarquizada e desigual,
que ndo valoriza o autodidata, mas monopoliza e centraliza todo e
qualquer conhecimento, somente no professor.

Enquanto o Estado nio abolir o monopélio da escola, no que
tange a educagdo, ela continuara disseminando o preconceito e a
discriminag¢do e instituindo categorias diferentes de cidadania, por isso,
faz-se urgente desinstalar a escola, pois ao invés de preparar as pessoas
para o mundo, ela as afasta do mundo. Além disso, por sua estrutura
sistematica e hierarquizada, controladora, escraviza os estudantes,
paradoxalmente,  deveria  proporcionar um  conhecimento
compartilhado entre os seres humanos de forma livre, democratica e
convivial ILLICH, 2018, p. 11-39). Ha cinquenta anos atras, Illich
analisava que “uma educag¢do universal seria mais factivel se fosse
tentada por outras institui¢des, seguindo o modelo das escolas atuais”
(ILLICH, 2018, p. 7). Segundo o autor (2018, p.7-8), nem as novas
atitudes dos professores em relagdo aos estudantes, nem a prolifera¢ao
de praticas educacionais rigidas ou permissivas, seja na escola ou no
quarto de dormir, nem a tentativa de prolongar a responsabilidade do
pedagogo até absorver a propria existéncia dos seus estudantes
viabilizara a educac¢io universal.

E impossivel discutir a proposta de uma sociedade sem escolas,
com todas as suas implica¢des, sem voltar os olhos para esta obra
pintada por Ivan Illich em 1970, ou seja, ha meio século atras. Apesar
de sua data¢do historica, continua vigente e atual, na contribuicdo de
conceitos ainda validos e, que ocupam o centro do debate no campo
educacional, porém, servem também aos que buscam novas pistas e
saidas para outras alternativas de servigo estabelecidas. A obra recobra
ainda mais sua atualidade, nestes tempos de educacdo em redes, no
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momento em que a sociedade repensa as suas praticas educativas,
expondo e discutindo novamente estes conceitos assimilados e
internalizados na referida obra. Tanto a Sociedade Sem Escolas de Ivan
Illich e a Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire, mantém sua vigéncia e
atualidade no cenario da educagdo nacional e mundial.

Em seguida enunciaremos outros paradoxos vividos nos dias
hodiernos que contradizem a atual conjuntura de escola, segundo outro
renomado educador do mundo, um dos mais notaveis educadores, o
brasileiro, Paulo Freire. Desde o inicio dos anos 1960 estimula uma
educacdo centrada na autonomia, uma educacdo como pritica da liberdade
(1967), que a partir da praxis, conduza a conscientiza¢ao. Ficando
mundialmente conhecido por sua obra-prima, escrita hd mais de
cinquenta anos: Pedagogia do Oprimido, 1968, que “continua vigente,
pois 0 que presenciamos é o incremento do numero de oprimidos,
excluidos e, hoje, refugiados ou 6rfaos da terra” (BORGES, 2019, p.
35). Paulo Freire a dedica, em suas primeiras palavras “aos
esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem e, assim
descobrindo-se, com eles sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam”
(FREIRE, 2005, p.23). O pesquisador freireano Valdir Borges, agrega
ainda que: “ap6s 50 anos de sua primeira publicacdo, em 2018, o livro
Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire, permanece vigente dada as suas
constantes reedicdes no Brasil e no exterior e aos novos tipos de
oprimidos que surgem a cada dia em nossa sociedade” (BORGES,
2019, p.36). Isso nos impulsionara a ardua tarefa de verificar os
principais paradoxos existentes na escola contemporanea, a luz de
Freire e Illich.

Paradoxos da Escola contemporianea a partir dos pressupostos
filosoficos e historico-sociais de Paulo Freire e Ivan Illich

Na escola brasileira, a gestio democratica e participativa
constitui um paradoxo com raizes historicas. Illich ressalta o carater
autoritario da gestdo escolar (ILLICH, 2018, p. 11-39) evidenciando
esse paradoxo onipresente na educagao brasileira. Apesar de constar de
forma expressa na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional, de
namero 9394/96, a gestao democratica e participativa nao esta
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incorporada a praxis escolar, como se destaca no seguinte artigo da
referida lei:
os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do
ensino publico na educagdo basica, de acordo com as suas
peculiaridades e conforme os seguintes principios: I - participagdo
dos profissionais da educagao na elabora¢dao do projeto pedagogico

da escola; II - participagdo das comunidades escolar e local em
conselhos escolares ou equivalentes (Artigo 14).

Nas referidas Leis de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional,
ressalta-se que cabe aos sistemas de ensino a defini¢do das normas
norteadoras da gestdao democratica na escola, de acordo com suas
peculiaridades e principios estabelecidos, mas o que se observa é que a
escola tem servido como aparelho encorajador da reproducgdo da
ideologia dominante. Os instrumentos de conhecimento que se
encontram na sociedade, sendo a escola um dos principais, tém
contribuido para que os sistemas simbolicos sejam legitimados e com
isso mantém a domina¢do de uma classe sobre outra, conforme destaca
Bourdieu:

(...) enquanto instrumentos estruturados e estruturantes de
comunicacdo e de conhecimento que os sistemas simbolicos
cumprem a sua fungdo politica de instrumentos e imposi¢do ou de
legitimag¢do da dominagdo, que contribuem para assegurar a
dominag¢do de uma classe sobre a outra. (BOURDIEU, 2000, p. 11).

Essa legitima¢do da dominagao neutraliza o poder da escola
tornando-a subserviente e ndo o agente de transformacao e libertagao
da sociedade. A gestao escolar democratica, que deve ser construida no
decorrer do processo contemplando a participa¢do e engajamento de
toda comunidade escolar, nem sempre ¢ compreendida em
profundidade e perde sua fun¢do de interlocutora ou mediadora na
resolugdo dos problemas postos pela pratica pedagdgica como assevera
Veiga:

a gestdo democratica exige a compreensdo em profundidade dos
problemas postos pela pratica pedagogica. Ela visa romper com a
separagdo entre concepgdo e execugdo, entre o pensar € o fazer,
entre teoria e pratica. Busca resgatar o controle do processo e do
produto do trabalho pelos educadores. A gestdio democratica
implica principalmente o repensar da estrutura de poder da escola,

tendo em vista sua socializa¢do. A socializa¢dao do poder da escola,
tendo em vista sua socializagdo do poder propicia a pratica da
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participagdo coletiva, que atenua o individualismo: da
reciprocidade, que elimina a explora¢do; da solidariedade, que
supera a opressao; da autonomia, que anula a dependéncia de
orgaos intermediarios que elaboram politicas educacionais das
quais a escola ¢ mera executora. (VEIGA, 2003, p. 18).

A compreensdo dos diferentes problemas apresentados na
pratica pedagodgica por todos os atores da comunidade escolar
contribuird para uma maior percep¢do da realidade, fomentando o
interesse, 0 engajamento e o pleno controle do processo educacional
para uma real gestdo democratica. Veiga também salienta que a gestao
democratica na escola conduz ao repensar a estrutura de poder
promovendo a sua socializagdo do poder e a pratica da participagao
coletiva. Assim, distribuem-se melhor as forgas decisorias, encorajando
e desalienando os desinteressados ou acomodados.

Um segundo paradoxo que esta bem presente nas diferentes
institui¢des de ensino, ¢ a questdo a autonomia. Para Freire a
autonomia auxilia na capacidade critica da cultura e dos
conhecimentos empiricos uns dos outros (FREIRE, 2006, p.21-146).
Para isso o sujeito precisa participar de momentos no interior da escola
que irdo proporcionar condigdes para que possa desenvolver a
capacidade de tomada de decisdes, sendo desse modo sujeito do
processo educacional.

Refletir sobre autonomia, nos conduz ao paradoxo, autonomia
versus dependéncia, aspecto ainda muito detectado na pratica
educativa de nossas escolas. Para Freire a autonomia critica deve ser
algo presente no processo educacional, por parte dos educadores, “o
trabalho de construgdo de autonomia € o trabalho do professor com os
alunos e ndo do professor consigo mesmo" (FREIRE, 1996, p.71).
Desse modo ¢é de responsabilidade do professor, primeiramente
respeitar as iniciativas dos alunos e, também, de promover essa
autonomia, aspecto que deveria ser intrinseco e inerente ao cotidiano
escolar. “O respeito a autonomia e a dignidade de cada um ¢ um
imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos
outros”. (FREIRE, 1996, p. 24). O desrespeito por parte dos professores
para com a autonomia do estudante, evidencia-se principalmente em
relagdo a curiosidade e na busca pelo diferente, constituindo-se em ato
opressor que tolhe a liberdade, conforme afirma Freire:
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o professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto
estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a
sua sintaxe e a sua prosodia; o professor que ironiza o aluno, que o
minimiza, que manda que “ele se ponha em seu lugar” ao mais
ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se
exime do cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade
do aluno, que se furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente
presente a experiéncia formadora do educando, transgride os
principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia. E neste
sentido que o professor autoritario, que por isso mesmo afoga a
liberdade do educando, amesquinhando o seu direito de estar sendo
curioso e inquieto, tanto quanto o professor licencioso rompe com
a radicalidade do ser humano — a de sua inconclusao assumida em
que se enraiza a eticidade. (FREIRE, 1996, p. 25).

Destacam-se alguns aspectos ressaltados por Freire;
primeiramente € o fato que o professor que nao respeita ou considera a
curiosidade do aluno, simplesmente tolhendo algo que faz parte da
natureza da crianga ou do adolescente, nega a possibilidade do
desenvolvimento da sua autonomia, inibe seu potencial criativo e, ao
invés de formar, deforma o sujeito, inibindo suas aptiddes e
desconsiderando as suas competéncias.

Outro ponto que merece ser considerado é que a partir do
momento que o professor toma essa atitude de ndo oportunizar ao
aluno condig¢des, para que esse explore suas curiosidades e inquietudes,
tal acdo produzird um adulto com baixa ou nenhuma autonomia. Desse
modo tal sujeito terd poucas condi¢des de ser um individuo, capaz de
ser um agente transformador de sua realidade deformada pelo sistema
dominante. Entretanto, a escola deveria ser um agente de
transformacdo da sociedade, promovendo o desenvolvimento dos
individuos; para que conscientizados, no movimento dialético da agdo
e reflexdo, construam na vivéncia praxica a sua histéria, na autonomia
que dignifica e emancipa, tornando-os promotores da verdadeira
dialogicidade, que aproxima e transforma as pessoas e o mundo,
lancando-os ao inédito vidvel.

O inédito vidvel freireano: ferramenta e categoria epistemoldgica de
superacao dos paradoxos supra elencados

Os paradoxos apresentados, tanto sob o aspecto da democracia
no interior da escola, quanto ao respeito a autonomia do educando por
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parte do professor, sdo aspectos presentes nas diferentes instituicdes
educacionais, por isso discutir o inédito viavel apresentado por Paulo
Freire é acender a chama que irradiara luz no meio da vasta neblina
que ¢é sobreposta pelas ideias neoliberais, presentes nas escolas
brasileiras. Esta expressdo, inédito viavel, foi canhada por Paulo Freire
ha um pouco mais de cinco décadas, exatamente, quando ‘pintava’ a
sua obra-prima, Pedagogia do Oprimido e, reencontrada, duas décadas e
meia mais tarde, em Pedagogia da Esperanca. O inédito viavel ndo € apenas
um neologismo, uma nova expressao apenas, mas ¢ outra importante
categoria epistemologica freireana, que nos abre novos horizontes, os
da crenca no sonho possivel. E utopia, mas vai além da utopia, pois o
inédito viavel esta impregnado de uma esperancga ativa, que almeja
concretizar-se.

Tornar realidade aquilo que para alguns é mero sonho, fazer
real aquilo que é utdpico, pode tornar aquilo que parecia inviavel,
claramente, em inédito vidvel, em um “percebido destacado” pelos que
pensam utopicamente, “podera materializar o sonho, transformando-o
em realidade” (STRECK, 2008, p. 233). O desejo que a escola seja lugar
em que a democracia permeia as instancias deve ultrapassar a esfera do
sonho para se tornar realidade concreta. As barreiras, as situagdes limites
necessitam ser rompidas e vencidas, para que nenhum obstaculo possa
desestimular os seres humanos a sonharem, pois estes podem tornar-se
realidade, esta é a funcao do inédito viavel.

A educagdo é o campo fértil dos inéditos vidveis, pois quanto
mais almejamos, mais eles se apresentam. Pensar que os educandos
podem ser sujeitos autébnomos transformadores da realidade ndo € uma
utopia, mas, possibilidade. Almejar que a escola ndo seja um mero
aparelho propagador de ideias e legitimador do sistema vigente, mas
protagonista de momentos de superagdo, é acreditar no sujeito e nos
seus anseios. O inédito vidvel tem um grande significado, pois é uma
palavra “na qual estdo intrinsecos o dever e o gosto de mudarmos a nos
mesmos dialeticamente mudando o mundo e sendo por ele mudado”
(STRECK, 2008, p. 231). Mudar implica nao aceitar o status quo por
mero comodismo, mas transformar a realidade evitando a estagnagao
ou a morte decorrente do deixar de sonhar. A transformagdo coletiva
inicia-se com a transformacgdo pessoal, inerente & vocagdo humana de
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ser mais. Talvez, ainda ndo tenhamos compreendido o real significado
e alcance desta categoria epistemoldgica freireana, que é o inédito vidvel.

Considera¢oes Finais

O que podemos constatar ao final desta investigagdao é que se
perpetuam os grandes paradoxos nos campos da Escola e da Educacao.
Estamos ainda distantes de uma auténtica interven¢do social,
promovida pelas grandes categorias epistemoldgicas freireanas da
conscientizag¢do e da autonomia dos estudantes, bem como pela praxis
que produz historia, incidindo em todas as estruturas com vistas a
transformacgdo. Os paradoxos contrapdem-se a formagao e ao progresso
cientifico e epistemoldgico, quando ndo identificados, produzem
resultados absurdos, como temos visto, no caso da escola e da
educacdo, o fracasso e o insucesso, como denuncia Ivan Illich quando
propde desinstalar a Escola.

Paulo Freire ao relatar a sua experiéncia fundante e pioneira
em educacdo, que marcou radicalmente a sua vida, a partir da
experiéncia realizada na cidade de Angicos em 1963, deixa claro em
sua denuncia, que essa se realizou fora da escola e superou a mesma. A
escola é trocada pelo Circulo de Cultura, o aluno pelo participante de
debates, a aula pelo didlogo e o programa académico, o curriculo por
situagbes socioldgicas desafiadoras concretas da mencionada
comunidade. Nessa experiéncia, Paulo Freire vai muito além da
metodologia, concretiza uma praxis pedagogico-politica naquela
comunidade de Angicos. Assistimos, ainda nos campos da educagio e
da escola um distanciamento no que tange a intervengdo social dos
estudantes com vistas a transformacdo social. Os conteados
programaticos especificados nos planos de ensino de nossas institui¢des
de educagdo, de modo geral, ndo hd qualquer referéncia as situagdes
desafiadoras, concretas e existenciais dos estudantes, ou seja, uma
educagdo descontextualizada da propria realidade, em que a
comunidade estudantil esta inserida.

Temos que ter a ousadia, coragem e honestidade freireana,
bem como a capacidade de quebrar tabus metodolégicos, como o que
aconteceu em 1963, na inesquecivel e pioneira experiéncia de educagdo
realizada por Paulo Freire e a sua equipe em Angicos. E necessario
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reformular tanto a formag¢ao de professores e a dos estudantes, em
busca de uma educagao que englobe em seus programas académicos as
categorias freireanas da conscientiza¢ao, da praxis e da autonomia para
superarmos o fracasso e o insucesso da Escola. Estes foram
denunciados por Ivan Illich e, também por Paulo Freire, quando afirma
que superou a escola, utilizando-se dos Circulos de Cultura, em que
durante 40 horas, pessoas que nunca haviam pisado na escola,
aprenderam a ler, escrever e a engajar-se na transformagdo do seu
entorno. Esta experiéncia foi evidenciada e supra mencionada por Ivan
Illich, na sua obra-mestra: Sociedade Sem Escolas.

Afinal, para que serve a Escola e qual é o seu papel? Se ela
serve de para a perpetuacdo da ideologia da classe dominante e para
oferecer servicos de consumo, como mais uma instituicio do Mercado,
exercera somente uma fun¢do reprodutiva em termos de educagao,
porém, o que se espera é que seu produto, a educacdo, seja
emancipadora e transformadora para a cidadania e democracia. Ivan
Illich ja apontou em seu classico, Sociedade sem Escolas que o primeiro e
maior de todos os paradoxos é crer numa educagdo universal realizada
pela escola (ILLICH, 2018, p. 7). E um paradoxo, pois nio esta aberta
a todos aqueles que a aspiram, entdo, ndo ha igualdade de
oportunidades, mas ¢ legitimadora da hierarquia social, discriminatéria
e seletiva.

A Escola se apresenta como um servigo indispensavel e de
utilidade publica, mas tornou-se presa facil do Mercado globalizado do
Capital. Paradoxalmente, ao invés de reverter ou transformar a
realidade social, a reproduz e perverte-a. Dessa forma, torna-se um
instrumento de legitimagdo da hierarquia social, desclassificando e
condenando ao fracasso e ao insucesso aqueles que nela nio
conseguiram aceder. Outro paradoxo ¢ que a emancipagdo e a
cidadania, esperadas pela educacdo escolarizada produz, como
apontamos, discrimina¢do, desigualdade de oportunidades e, por
suposto, a injusti¢a social, como denunciamos a partir de Paulo Freire
e Ivan Illich.

Apesar de pouco mais de trinta anos de redemocratizag¢dao do
pais, o Brasil, a Escola ainda possui muitos ran¢os de autoritarismo. O
discurso é democratico, participativo, de acordo com as premissas
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contidas na Carta Magna, explicitados nas Leis de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, apontadas neste itinerario investigativo, mas a
pratica caminha em outra dire¢ao. Para Ivan Illich, nada mais arbitrario
e autoritario do que a monopolizagdo do conhecimento realizada pela
escola, o que demonstra mais um paradoxo, por ele denunciado.

Na mesma esteira de Ivan Illich, segue Paulo Freire, ao
explicitarmos os trés conceitos-chave do conjunto de sua obra:
autonomia, conscientizagdo € prdxis, verificamos que o0s mesmos
paradoxos se evidenciam tanto no cenario nacional hodierno, como em
grande parte do mundo. Sabemos que para Freire, em todo ato
educativo esta implicada uma atitude ética e ¢ da ética que nasce a
capacidade de indignar-se diante de qualquer forma de injustica social.
Na grande maioria das Escolas, mais do que proporcionar a
autonomia, para que o educando seja sujeito do seu processo,
paradoxalmente, a escola transforma-o em um ser dependente e até o
infantiliza, na maioria das vezes. Eximindo-o de sua responsabilidade
social e distanciando-o de uma competéncia capaz de conduzi-lo a
intervengdo social no contexto histérico-social em que se encontra
inserido.

Ao contrario de propiciar a conscientizagdo comprometida
com a transformag¢do social, paradoxalmente, a Escola pauta-se em
uma Base Nacional Curricular Comum, recentemente aprovada, em
dezembro de 2017, onde o perfil do estudante brasileiro ai delineado
esta longe de incorporar o contexto historico-social do pais. E, mais,
esta muito distante de uma visdo integral e integradora do ser humano.
Por fim, o paradoxo, também, se revela na praxis, pois o discurso da
Escola esta muito alijjado da agdo e da reflexdo, que deveria incidir e
interferir nas estruturas sociais, em favor da produ¢do de uma nova
historia.

Faz-se necessario renovar a esperanga para que estas
incongruéncias expressas nestes paradoxos possam ser sanadas com a
insisténcia na reformulagdo da formacdo, tanto dos professores, quanto
dos estudantes. E ai que entra o inédito vidvel no sentido freireano, a
possibilidade de ensaiar aquilo que ainda ndao foi ensaiado, a
possibilidade da construg¢do e reconstru¢ao de um futuro promissor
para e Escola. Muitas vezes nos acomodamos e até nos acostumamos,
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apostando que certas coisas nao podem mudar, ou nao podem
acontecer de outro modo. A categoria epistemoldgica freireana, por
exceléncia, o inédito viavel, podera ser a ferramenta que carecemos para
impulsionarmos a quebra dos tabus metodoldgicos, bem como,
promovermos a ruptura dos paradoxos aqui denunciados.

Este é o presente que homenageia a Paulo Freire no centendrio
do seu nascimento, em 2021 e, que inspirou e impulsionou esta
investigagdo, transformada em capitulo de livro, para o projeto 100 anos
com Paulo Freire. Ainda ressoa em nossa memoria, as celebracbes dos
cinquenta anos de sua obra-prima, Pedagogia do Oprimido, em 2018, que
o tornou um educador do mundo e o projetou para sempre no cenario
mundial, em favor de uma educagido libertadora e integral do ser
humano. Ao mesmo tempo, queremos recordar a outro andarilho da
educagdao libertaria, que fez histéria, denunciando os grandes
paradoxos da Escola e da Educagdo, perpetuados e perpetrados na
estrutura hodierna do sistema educacional e social, Ivan Illich, que em
2020, comemoramos os cinquenta anos de sua obra-mestra: Sociedade
Sem Escolas.
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CINCO RAZOES PARA DIALOGAR
COM PAULO FREIRE®*

Danilo Romeu Streck

1. NOTAS SOBRE O PANORAMA PEDAGOGICO
CONTEMPORANEOY

O pensamento pedagogico brasileiro contempordneo se
apresenta como um mosaico que torna dificil uma classificagdo em
correntes. Nao despontam no cendrio embates como, ha algumas
décadas, entre rogerianos (ROGERS, 1977) de um lado, defendendo a
autodiretividade na educacdo e, do outro lado, os skinnerianos
(SKINNER, 1970), desejando construir instrumentos para o efetivo
controle do comportamento. Mesmo dentro do campo progressistas
havia tendéncias que se confrontavam e que expressavam perspectivas
Pedagodgicas e ideoldgicas distintas (STRECK, 2005). As politicas
neoliberais, no contexto do que passou a ser conhecido como o
consenso de Washington, parecem ter criado também um certo
consenso pedagdgico cujos efeitos sdo sentidos tanto na educagdo
escolar quanto na nio-escolar. H4 uma clara discrepancia entre o
discurso das diferencas e a padronizacdo através de ‘“medidas”
nacionais e internacionais.

O aspecto positivo disso é que se supera visdes maniqueistas
entre o bem e o mal, entre certo e errado, atribuindo a uma ou outra
teoria pedagdgica um carater salvacionista. Possivelmente o
desenvolvimento das pesquisas na area da educagdo com a criagdo dos
programas de pos-graduacao ha um pouco mais de quatro décadas foi
um fator importante para mostrar a complexidade do processo
pedagdgico e da construgido de politicas e estratégias para enfrentar as

86 Artigo originalmente publicado na Revista e-curriculum, Sdo Paulo, v.7, n.3,
DEZEMBRO 2011, EDICAO ESPECIAL DE ANIVERSARIO DE PAULO FREIRE
(http:/ /revistas.pucsp.br/index.php/curriculum).

87 O projeto do qual este texto se origina conta com apoio do CNPq. Colaboram no
projeto os seguintes bolsistas de iniciagao cientifica: Jonas Hendler da Paz, Leticia da
Silva, Vinicius de Oliveira Masseroni e Andressa Espindola Trindade.
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dificuldades. Essa perda de certa ingenuidade pode ter tanto o efeito
anestesiante com uma sensa¢ao de impoténcia ou pode também levar
a buscas através de caminhos antigos e novos.

Numa rapida tentativa de mapear o pensamento pedagogico
atual identifico os seguintes discursos (ou metaforas) como mais
recorrentes entre educadores e tedricos do campo: (a) o
construcionismo: enfatizando a cogni¢do, o sujeito aprendente e a agdo
como principio da aprendizagem; (b) as teorias sistémicas, apoiadas na
nogdo de auto-regulagio e autoformacdo do organismo vivo
(autopoiése) e em redes; (c) as teorias pos-estruturalistas, que acentuam
a diferenca entre pessoas grupos e culturas, destacando o papel da
linguagem para a construgdo social da realidade e no exercicio do
poder; (d) a dialética (sdcio-historica), que busca compreender a pratica
educativa no contexto das contradi¢bes da sociedade e que usa o
vocabulario da praxis, da transformagdo social e revolugdo; (e) a
perspectiva tecnocéntrica, que aposta no uso e na difusdo das novas
tecnologias, especialmente as tecnologias digitais, para produzir uma
nova sociedade; (f) a pedagogia holistica ou ecologica, que busca
promover uma nova relagdo entre os seres humanos e desses com a
natureza da qual eles sao parte; (g) a perspectiva das competéncias que
tem sua atengao voltada para as necessidades do mercado, cabendo a
educagdo a tarefa de suprir os profissionais e as subjetividades
adequadas.

Esse mapa é incompleto e ha inumeras possibilidades de
cruzamento entre as perspectivas acima mencionadas. Por exemplo,
uma visdo dialética que busca conhecer o movimento da historia e
dentro dele as contradigdes e possibilidades pode cruzar-se com teorias
que tem o seu foco na ecologia. A formagdo de profissionais
competentes pode apoiar-se em principios pedagogicos do
construtivismo. O que o quadro revela é sobretudo uma grande
diversidade de perspectivas que, no entanto, tendem a conformar-se as
forcas do mercado que hoje regulam as relagdes entre as sociedades e
as pessoas. Ou seja, apesar dos diferentes enfoques, a pratica educativa
revela uma logica envolvente que seduz, induz ou se impde através de
discursos e padrdes globalizados. Buscamos, a seguir, analisar alguns
aspectos do pensamento pedagdgico de Paulo Freire como contribuigao
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para compreender o atual cenario pedagdgico e para continuar na
construgao inéditos viaveis pedagdgicos, que correspondam aos desafios
de nossa sociedade. Hoje, mais do que nunca, nenhum educador pode
dar-se por satisfeito em conhecer um s6 autor ou uma teoria. As muitas
facetas da vida individual e em sociedade exigem o cotejamento de
perspectivas que podem tanto funcionar como complementagdo
mutua, como iluminadoras de diferencas e de desafio para revisdes
erecriagoes.

O titulo sugere dois enderecos diferentes. Por um lado, tenho
em mente quem se vé frustrado e isolado em sua leitura de Paulo Freire.
“Paulo Freire de fato nio tem mais o que dizer para nés hoje? ” E uma
pergunta que ougo com certa frequéncia, muitas vezes de jovens que
recém encontraram em alguma obra de Freire uma porta para entrar no
mundo da pedagogia. As razdes também se dirigem para quem esta a
busca de caminhos e talvez nao tenha se detido na obra de Paulo Freire
ou a vé reduzida a um ou dois slogans que penetraram
no senso comum da pedagogia, como “educagio bancaria” ou
“conscientiza¢do.”.

2. UM PENSADOR DO (SER/TORNAR-SE) HUMANO

Ressurge hoje a pergunta pelo que representa ser ou tornar-se
humano. Isso se deve, por um lado, a persisténcia, quando nao ao
incremento, de formas de opressao e desrespeito ao outro. Veja-se o que
Paulo Freire (2000, p. 65) escreve - entre espantado, indignado e
perplexo - a respeito dos cinco adolescentes que mataram o indio
pataxd Galdino, no texto que redigia em 21 de abril de 1996, dias antes
de sua morte. “Que coisa estranha, brincar de matar indio. Fico a
pensar aqui, mergulhado no abismo de uma profunda perplexidade,
espantado diante da perversidade intoleravel desses mogos
desgentificando-se, no ambiente em que descresceram no lugar de
crescer.” Situagbes como essa se contrapdem as infinitas agdes de
solidariedade e de compaixdo no cotidiano. Se as primeiros encontram
espago na midia e causam essa perplexidade é porque revelam essa
deturpagdo ontologica do ser mais deque falava Paulo Freire e que
antes de ser um conceito tedrico é a manifesta¢ao da préopria vida. Esta,
como argumentava outro grande educador da geracao de Paulo Freire,
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Hugo Assmann (1996), gosta de si e por isso esta aberta e preparada
para aprender.

O tema da humanizag¢do, porém, assume ainda contornos mais
complexos quando se pensa o “humano” no contexto das descobertas
da biologia e das novas tecnologias de comunicagado e informag¢do. Do
ponto de vista biologico, os limites entre o animal homem e os demais
animais ndo é mais tdo evidente e os argumentos baseados numa
natural superioridade dos humanos deixou de ser motivo suficiente
para justificar a agdo moral.

Estaria certo Fancis Fukuyama (2002), quando argumenta no
livto Our post-human future que “o processo de tomada de decisdo
humano pode ser mais complexo que o de outros animais, mas nao ha
uma clara linha divisoria que distingue a escolha moral humana do tipo
de escolhas que sdo feitas por outros animais” (p. 151) ? Nesta parte do
livro ele esta a procura do Fator X, ou seja, aquilo que no fim das contas
poderia servir de justificativa para a dignidade humana. O argumento
de Fukuyama é que nos temos hoje condi¢bes de alterar o que
historicamente se considerou como natureza humana e que por isso
estariamos entrando num periodo pés-humano da historia.

De maneira semelhante, Jirgen Habermas (2004), em O futuro
da natureza humana escreve que “tememos a perspectiva de que o0s
homens projetem outros homens, pois essa possibilidade desloca a
fronteira entre 0 ocaso e a decisdo, que esta na base de nossos critérios
de valor” (p. 40). Apesar dos avangos da biologia, especialmente da
pesquisa genética, estdo também muito presentes na memoria as
grandes atrocidades cometidas em nome desta mesma ciéncia. Um
médico que participou da morte de seres humanos portadores de
deficiéncia psiquica ou fisica patrocinada pelo governo nazista na
Alemanha fez o seguinte comentario depois que o fato foi tornado
publico: “Que aquilo que eu fazia era assassinato, esse pensamento s
me foi possivel té-lo depois de 1945, e desde entao ele me acompanha
insistentemente em todos os momentos”. (apud ASSMANN; MO
SUNG, 2000, p.112)

Justificam-se, portanto, as reservas quanto a fé cega na ciéncia
como definidora do que seja a natureza humana.
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Por outro lado, com os avangos tecnoldgicos muitos artificios
foram incorporados de tal forma ao funcionamento do organismo e a
relagdo com o meio que se tornaram “naturais”. Christina Schachtner
num artigo com o titulo de Vida hibrida no mundo dos computadores:
assaltos ao sistema de género escreve o seguinte: “O desenvolvimento e
utilizagdo das novas maquinas nos leva a um mundo em que
caracteristicas chaves sio a ambigliidade e a incerteza. Nossos
conceitos de identidade masculina e feminina, de relagdes
interpessoais, de moral, de corporeidade, de ser vivo e de artefato inerte
sdo postos a prova. Como nos classificaremos a ndés mesmos num
mundo em que nao temos mais certeza sobre o que ¢ semelhante a nos
ou o que ¢ diferente?” A fic¢do cientifica, especialmente através de
filmes como Matrix, explora esta perspectiva de futuro que ao mesmo
tempo atemoriza e fascina os seres humanos. Humanos e maquinas se
mesclam de tal forma que distingdes sdo praticamente impossiveis.

Nos paragrafos iniciais de Pedagogia do oprimido (1981, p. 29)
Paulo Freire expde o que pode ser entendido como a base de toda a sua
pratica educativa e de seu idedrio pedagogico. A dramaticidade da hora
impde, conforme ele argumenta, a que os homens (sic!)® se proponham
“a si mesmos, como problema.” A tarefa que ele propde ha mais de
quatro décadas, pelo visto acima, é tdo urgente hoje quanto no seu
tempo: “O problema de sua humanizag¢do [do homem], apesar de
sempre dever haver sido, de um ponto de vista axioldgico, o seu
problema central, assume, hoje, carater de preocupagdo ineludivel.”

Educagao, por tudo mais que possa ser, tem a ver primeiro com
o tornar-se humano. Ou seja, na visdo de Paulo Freire viemos a este
mundo com a possibilidade de humanizagdo (gentificacdo), ou o seu
inverso, a desumaniza¢ao (a desgentificacdo).

Isso significa que ndo ha medida fixa para o ser humano. Freire
coloca-se na tradicdo de Rousseau (1995) que no primeiro livro do
Emilio, enquanto reflete sobre o papel do preceptor, declara: “Que eu
saiba, nenhum fil6sofo até agora foi suficientemente ousado para dizer:
eis o termo aonde o homem pode chegar e que ndo seria capaz de
ultrapassar.

8 Paulo Freire reconhece as criticas do carater machista de sua linguagem nos primeiros
escritos e passard a usar uma linguagem inclusive do ponto de vista de género.
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Ignoramos o que nossa natureza nos permite ser; nenhum de
ndés mediu a distancia que pode haver entre um homem e outro homem
(p. 45).” Freire nao se volta, como o fez Rousseau, a um estado natural
para justificar uma possivel bondade inata do ser humano, mas vé o ser
humano se formando na histéria e dentro da tensdo entre humanizac¢io
e desumanizag¢do. No conceito de “ser mais”, como possibilidade de
estar aberto ao mundo e de transcender, Freire encontra o fundamento
para a agdo politico-educativa emancipatoria. Sendo uma busca na
historia, esse movimento implica em risco. Dai a importancia de nao
esquecer a sua adverténcia em Pedagogia da autonomia (p. 30) de que
“uma das condigOes necessarias a pensar certo € nao estarmos
demasiado certos de nossas certezas.”

Uma contribui¢do da obra de Paulo Freire para o panorama
pedagdgico atual é que ele colocou no centro da discussdao pedagogica
a questao do ser (como verbo e sujeito) humano, seguindo uma
preocupacgdo central do pensamento pedagdgico ocidental, desde a
paidéia grega, passando pela Didatica Magna de Comenius e o Emilio de
Rousseau. “Nosso verdadeiro estudo é a condicdo humana”, diz
Rousseau (Id, p. 14). E essa condigdo humana, acrescentaria, Paulo
Freire, se revela e se constrdi nos embates da historia por libertagao de
todas as formas de opressdo. E nessa busca que se pode encetar também
o didlogo com diferentes disciplinas e tradigdes culturais, como o fez
Paulo Freire em suas andarilhagens pelo mundo das pessoas, das
culturas, dos projetos politicos e das ideias.

3. UM PENSADOR CONECTIVO

Paulo Freire dizia de si que ele era um “menino conectivo”.
Da gramatica sabemos que os conectivos ligam duas palavras ou
oracbes e podem exercer varias fungdes, indicando condigdes,
concordancia ou discordancia, estabelecendo relagdes de dependéncia
ou simplesmente ligando elementos iguais. Vejo em Paulo Freire duas
caracteristicas enquanto um ser conectivo. A primeira delas
simplesmente estabelece o desejo de dar continuidade a uma idéia, seja
acrescentando, reduzindo ou se contrapondo. Encontramos em seus
textos uma enorme variedade e quantidade de interlocutores, desde
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autores de reconhecimento académico internacional até o camponés ou
a professora com quem ele manteve uma conversa.

Carlos Rodrigues Branddo (2010) vé, com perspicacia, uma
analogia entre a andarilhagem geografica de Freire em todos os
continentes do mundo, com a sua voca¢ao académica:

Uma igual vocagdo coerentemente errante e andarilha atravessa
também o seu imaginario. Em tempos em que pessoas, grupos e
movimentos sociais nao raro reduziam o olhar de suas idéias alguns
poucos autores de uma unica teoria social, Paulo Freire foi sempre
um tecelao de diferencas. Uma leitura atenta de Pedagogia do
oprimido — como um entre outros exemplos — revela a construgdo de
uma teoria de educagio e de uma proposta de pratica pedagogica de
vocagdo popular e emancipatéria fundada em um encontro de
diversidades. La estao Lénin e Mao Tse Tung ao lado de Karl
Jaspers e Martin Buber. Andarilhagem de espirito que poucos
ousavam entdo ousar”(p. 42).

Para desgosto de quem precisa enquadrar todos os
pensamentos em uma corrente filosofica ou pedagodgica, aqui esta
alguém que ndo hesitou beber de varias fontes sem ficar refém de uma
delas. Dai ele dizer, em sua tltima entrevista a TV PUC de Sao Paulo,
da dificuldade que muita gente teve em compreender a sua vinculagao
com as idéias de Marx e os ensinamentos do cristianismo. Ao que ele
responde que foi por uma certa lealdade a Cristo

que ele foi aos mangues e favelas do Recife, mas foi a realidade
dura do povo que fez com que se voltasse a Marx para “encontrar uma
fundamentagao objetiva para continuar camarada de Cristo.”

Outra leitura da conectividade em Paulo Freire pode ser
apreendida através do uso que faz de conectivos que indicam
contradi¢des e tensdes. Paulo Freire se posiciona como um pensador
dialético e como tal enfatiza as contradi¢des que encontra na sociedade
e que sdo expressas em binOmios como sociedade fechada versus sociedade
fechada, homem objeto versus homem sujeito, opressor versus oprimido,
educagdo bancdria versus educagdo problematizadora, entre outras. Essa
forma de expressao indica que existem distintos projetos de sociedade
que exigem posicionamento ético-politico. A neutralidade é, para ele,
uma impossibilidade historica, uma vez que ninguém ¢ capaz de viver
fora do mundo criado pelos humanos, de acordo com os seus interesses
e suas necessidades.
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Essa maneira de pensar deu origem a criticas de que o
pensamento de Paulo Freire se move entre dualismos que seriam
inaceitaveis hoje. Esquecem-se essas criticas que desde o inicio de sua
obra Paulo Freire também fala do inacabamento do mundo e do ser
humano, nao havendo, portanto, um termo de chegada pré-
estabelecido. Jaime Zitkosky (2010), ao analisar o conceito de dialética
em Freire acentua essa diferenciacdo em relacdo a tradicao moderna.

“De uma forma distinta dos classicos da dialética moderna
(Hegel e Marx), ha em seu pensamento uma significativa diferenga no
modo como fundamenta o processo dialético da vida humana em seu
todo, pois parte da realidade concreta dos seres humanos
desumanizados com o objetivo de problematizar seu mundo através do
diadlogo critico e transformador das culturas” (p. 117). H4 em Freire,
argumenta Zitkoski, um retorno as origens gregas ao recolocar a
relacdo entre dialética e didlogo, superando a classica triade “afirmagao
— negac¢do — negac¢do da afirmacgdo — , cuja tendéncia é reforgar a tese
por eliminar as contingéncias. Na dialética-dialdgica freiriana, por seu
turno, os dois polos sao mantidos em permanente tensao,
oportunizando o a emergéncia do novo.

Assim sendo, a contradigao entre opressores e oprimidos nao
se resolve com a eliminag¢ao dos opressores, pois 0s oprimidos também
hospedam, em si, 0s seus opressores e suas relagdes interpessoais e
grupais ndo estdo isentas de opressdo. Além disso, como a histéria é
um processo aberto que se constroi entre as contradigdes reais da vida,
novas formas de opressdo ou de exclusao aparecerdo junto com as lutas
por libertagao (STRECK, 2009). O livro Pedagogia da esperanga merece
uma leitura especial sob este enfoque. Nele a metafora da trama parece
sinalizar a complexidade dentro da qual se constroi a trajetoria da vida
do individuo, o emaranhado de circunstancias e contingéncias objetivas
e subjetivas que entram nas mudancas da sociedade e o conjunto de
fatores que se fazem presentes no ensinaraprender.

Mesmo assim, a realidade concreta das pessoas permite ver que
todas essas circunstancias e contingéncias ndo sao nem naturais nem
acidentais, mas correspondem a visdes de mundo e de pessoa.

Essa posi¢ao dialético-dialdgica pode ajudar a superar visdes
que (1) se abandonam ao pragmatismo simplorio do “assim é”, (2)
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aderem ao discurso relativista de diferencas ou (3) a um saudosismo
por verdades universais e eternas. Para Freire, nada ¢ assim porque é,
porque nada existe fora da historia; as diferengas devem ser vistas
dentro de uma universalidade plural (uma ética universal do ser humano),
e as verdades eternas ndo ddo conta do fato de que se a propria natureza
humana é construida na historia também os conceitos e idéias sao
forjadas dentro desse movimento.

4. UM PENSADOR DA TRANSICAO

As discussdes sobre modernidade e pos-modernidade refletem

que se vive um periodo em que as mudangas tendem a ser percebidas
com mais intensidade do que as permanéncias.
Boaventura de Sousa Santos (2000) fala, do ponto de vista
epistemoldgico, em ruptura paradigmatica, quando a compreensao de
como se produz o conhecimento, bem como o seu significado, sdo
questionados e quando as alternativas nem sempre estdo disponiveis.
Na América Latina, Enrique Dussel (1993), defende um pensamento
trans-moderno, que conserva o nucleo emancipador da modernidade,
mas ao mesmo tempo aponta para a supera¢do da modernidade
eurocéntrica ao reconstrui-la a partir do outro, a face esquecida e
tornada invisivel no processo de conquista.

Paulo Freire sabe conviver com essa sobreposi¢do ou encontro
de tempos de uma forma a evitar tanto uma visdo unilinear de
desenvolvimento quanto de relativizar todas elas.

Ao dialogar com Sérgio Guimaraes (1984) sobre o papel dos
modernos meios de comunica¢do na educac¢io, ele afirma: “Tenho a
impressao de que o melhor que posso dizer, no come¢o da minha
reflexdo em torno desse problema, é: uma das coisas mais lastimaveis
para um ser humano ¢é ele nio pertencer a seu tempo. E se sentir, assim,
um exilado de seu tempo” (p. 14). O desafio, dira ele, que cada pessoa
tem como tarefa historica “é assumir o seu tempo, integrar-se, inserir-
se no seu tempo. Para isso, porém, mais uma vez, eu chamo a atengao
dos mogos para o fato de que a melhor maneira de alguém assumir o
seu tempo, e assumir também com lucidez, é entender a historia como
possibilidade” (FREIRE, 1991, p. 89).
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Além de reforgar que o tempo histérico € ele mesmo criagao
dos seres humanos e que cada pessoa tem o direito de participar na
configuragao desse tempo, Freire (1995), reconhece ainda que esse
tempo, na América Latina, é um tempo plural:

Minha terra é a coexisténcia dramatica de tempos dispares,
confundindo-se no mesmo espago geografico — atraso miséria,
pobreza, fome, tradicionalismo, consciéncia magica, autoritarismo,
democracia, modernidade e poés-modernidade. O professor que na
universidade discute a educagdo e a pés-modernidade é o mesmo
que convive com a dura realidade de dezenas de milhdes de homens
e de mulheres que morrem de fome (p. 26)

Sao tempos diferentes, com suas virtudes e suas limitagdes, que
devem ser reconhecidos dentro da diversidade e ser submetidos ao
mesmo crivo ético, que para Paulo Freire ¢ a humanizagdo a partir do
oprimido. Trata-se de reconhecer a “ecologia de temporalidades”
(SANTOS, 2004), mas ndo como grandezas absolutas e estanques. A
pergunta dirigida a cada um desses tempos ¢ sobre a maneira como
favorecem ou dificultam a humanizag¢io. Era essa a discussdo que ja
fazia na década de 1960, quando argumentava que moderniza¢do nao
¢ necessariamente desenvolvimento, uma vez que este implica que o
centro de decisdo seja o sujeito, quer seja o individuo ou a sociedade.

Pode-se argumentar que assim como em Comenius se encontra
uma primeira tentativa de sistematizagao do que viria a ser a pedagogia
moderna e em Rousseau a integracdo desta pedagogia dentro de um
contrato social, temos em Paulo Freire a colocacio de elementos
chaves para a constru¢dao de uma pedagogia de um novo contrato
social, que incorpora os avancos do contrato social moderno, mas ao
mesmo tempo avanga em sua revisao tanto no sentido de respeito as
diferencas quanto ao efetivo compromisso com a igualdade; que
compreenda o desenvolvimento humano integrado com o movimento
e a preservacio da natureza e da vida.*”

8 Para a elaboragdo deste tem ver o livro Educagio para um novo contrato social (2003),
publicado também em espanhol, inglés e alemao.
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5. UM PENSADOR QUE SE RECRIA

Assim como ¢é dificil enquadrar a obra de Paulo Freire em uma
corrente tedrica, também parece pouco produtivo buscar uma
periodizagio rigida na obra de Paulo Freire. Isso porque desde o inicio
ele combina permanéncias e mudangas que fazem o seu trabalho
acompanhar os tempos. Isso tem a ver também com o fato de que os
seus livros ndo tém como ponto de partida uma teoria, mas praticas
concretas e essas mudam de acordo com a geografia

e os tempos. Pode-se falar numa verdadeira estética de
recriacdo no sentido de ser uma arte de se movimentar no tempo (ou
nos tempos, COMO vimos no item acima) com leveza, seriedade e paixao.
Estética, dizia Augusto Boal (2009), ndo como a ciéncia do Belo, mas
da comunicacio e da sensibilidade. “E a organizacio sensivel do caos
em que vivemos, solitarios e gregarios, tentando construir uma
sociedade menos antropofagica” (p. 31).

O poeta e companheiro de exilio no Chile, Thiago de Mello
(2010), captou bem essa estética de reinvengao através da palavragdo que
vira palavramundo.

O gosto pelas metaforas Paulo diz que tem e é bom. Pois lhe
permite andar

pelas ruas da historia, ver e ouvir com nitidez o contorno sonoro do
camponés, livre das esquinas arestosas que nos fere. Paulo é dono
de um pensar que leva a gente a pensar. E a sua maneira corajosa
de amar. Ele chega e anima: o tempo ¢ fundante, o inédito ¢ vidvel,
e nos encoraja contra o0 cansago espiritual, o medo da aventura, a
esperanga vazia, porque aprendeu que desse cansago nasce uma
anestesia historica ( p. 319).

Pode-se partir do pressuposto de que o que inspira e carrega a
obra de Paulo Freire siao os movimentos sociais populares, sao as
marchas que ele gostaria de ver se multiplicando na busca de dignidade
(STRECK, 2010). A grosso modo, estes momentos constituintes
podem ser agrupados em trés categorias, que correspondem a
emergéncia e constru¢do do popular na América Latina, a elabora¢ao
de uma perspectiva dentro de outros movimentos no mundo e
ao engajamento na luta pela democratizagdo e pelos direitos humanos
em sua patria.
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6. UM PENSADOR DE IDEIAS LARGAS E PROFUNDAS

As idéias de Paulo Freire sdo expressivas e amplas como os
gestos de suas mdos quando fala. Ha nas suas expressbes uma
plasticidade que permite identificar duas caracteristicas muito distintas
e que nem sempre sdo encontradas juntas. Quem sabe até raramente.
Por um lado, as suas idéias tém um escopo amplo, ndo cabendo nem
numa disciplina e muito menos em uma subarea especializada. Basta
ver a grande quantidade de aproximag¢bes que sua obra tem
proporcionado, desde os classicos como John Locke e Rousseau até os
autores atuais como Habermas, Enrique Dussel, entre tantos outros.

Ao mesmo tempo, existe em seu pensamento uma
profundidade que nao se esgota nos didlogos com os autores. Acredito
que em vez de atribuir essa forma de trabalhar a uma eventual
superficialidade, deveriamos compreender que isso tem a ver com a
fonte na qual ele baseia seu pensamento: a pratica. E por isso que ele
também podera argumentar que é falso o argumento de que existe
teoria em demasia. O erro esta no fato de fazer uma teorizaciao
descolada da pratica, que acaba entdao em mero verbalismo. Ha dois
aspectos nessa afirmac¢ao de Paulo Freire que merecem ser destacados.

Primeiro, é um movimento intencional de voltar-se sobre a
realidade, de “admira-la”. Essa volta, no entanto, implica em tomar o
proprio ato de pensar como objeto da reflexdo, tornando-se consciente
dos pressupostos e das possibilidades de interpretagdo e compreensao.
Significa, em termos de Paulo Freire, assumir a politicidade e
historicidade do proprio ato cognoscitivo.

Segundo, ¢ entender que nao existe uma teoria que precisa ser
relacionada com uma pratica, mas que a teoria € a explicitagdo de uma
pratica, estando ambas, portanto, em permanente recriagdo. Assim
como o ser humano e o mundo sdo incompletos, também o pensamento
que se origina orienta a pratica deve ser entendido como sujeito a
adaptacdes e correcdes. Nao é por menosprezo a seus colegas
educadores e também ndo por desconhecimento das teorias antigas e
novas que Paulo Freire ndo se ocupa em contrapor-se ou fazer
apologias de pensadores. O argumento que ele parece fazer com
insisténcia e coeréncia é que a mudan¢a na educa¢do nao vira dos
acordos ou desacordos entre tedricos, mas de um voltar-se aberto e
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comprometido sobre a pratica a partir de certos principios éticos,
politicos, epistemoldgicos e pedagdgicos.

Essa largueza do pensamento ¢ acompanhada de uma
profundidade que, a meu ver, pode ser percebida no fato de Paulo
Freire ser lido e estudado em tantos lugares do mundo onde educadores
e profissionais de outras areas buscam inspiracido e exemplos de uma
pratica transformadora. E como o movimento da pedra que, jogada na
superficie do lago, provoca a formagao de ondas que vao se abrindo na
medida em que a pedra afunda. Leonardo Boff

(2010) capta essa profundidade em sua analise do conceito de
transcendéncia em Paulo Freire.

E uma transcendéncia nio dicotomizada da imanéncia, mas
que mantém essas duas expressdes da vida humana em tensdo.

Os lugares privilegiados dessa experiéncia imanéncia-

transcendéncia é o encontro com o outro, 0 enamoramento, 0 amor,
a criatividade, entre outros.

Mas é no processo de libertagdo da situagdo de opressao,
construindo o reino da liberdade e da criatividade que se mostra a
realiza¢dao da transcendéncia. Ela foi descrita passo a passo por
Paulo Freire (p. 408).

7. CONCLUSAO: SOBRE 0 ATO DE LER PAULO FREIRE

Para terminar essa reflexdo gostaria de me reportar ao texto “A
importancia do ato de ler” (1982), no qual Paulo Freire coloca alguns
parametros que podem servir para a propria leitura da obra Paulo
Freire. Nesse pequeno texto apresentado na abertura do Congresso
Brasileiro de Leitura, realizado em Campinas, em 1981, temos um
exercicio o de um escritor e autor que agora se coloca (também) como
leitor, inclusive do préprio texto. Tal como ele ja

enfatizava no processo de alfabetizacao, sua luta é contra uma
leitura mecénica, que ndo permita construir a transitividade entre a
consciéncia e o mundo, entre a palavra e o contexto.

O que significa a afirmagao de que “linguagem e realidade se
prendem dinamicamente” na leitura da obra de Freire? Olhando para a
elaboragdo que ele propde temos um circulo hermenéutico que
compdem de pelo menos trés elementos. Um deles é o préprio texto
como uma codificagdo produzida por alguém e colocada diante de
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outros para decodificagdo. O texto sao letras, simbolos e representagdes
que Freire inclui no conceito de linguagem como instrumento de
construgao do mundo e a0 mesmo tempo como meio de constituicao
do sujeito. Ou seja, também os seus escritos deveriam ser vistos como
codifica¢bes que tém sua histéria e ndo como dogmas que precisariam
ser apenas aplicados, eventualmente com atualizagGes.

Acontece que, conforme ele, “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra” e assim o texto deixa de existir por si. E ai veem os
dois outros elementos do “circulo hermenéutico”.

Um deles € o contexto no qual o texto foi produzido pelo autor.
Ler um texto de Paulo Freire significa compreender também o contexto
no qual foi elaborado. Por exemplo, nos 10 anos de atuagdo no
Conselho Mundial de Igrejas, em Genebra, seus textos refletem muito
do contexto teoldgico que se vivia. A oportunidade de conviver com
grandes tedlogos, bem como assessorar praticas educativas e pastorais
inspiradas pela teologia progressista da época, fizeram com que
houvesse a incorporagdo de conceitos teoldgicos como a “pascoa”
(para referir-se a transformacgdo radical da pessoa e da sociedade), o
“anuncio” e a “denuncia” (para significar a construcdo de inéditos
vidveis), etc. Sua experiéncia como secretario de educac¢ao na cidade de
Sado Paulo se traduzird em reflexdes sobre o poder, sobre o papel da
escola, sobre os profissionais da educagio, etc.

O terceiro elemento fortemente destacado no referido texto ¢ o
mundo do leitor. Dai ele referir, por exemplo, como as palavras e os
textos por ele lidos se “encarnavam” em suas experiéncias de infancia,
o seu mundo do qual faziam parte as arvores, os animais e a linguagem
dos mais velhos. Trazendo isso para a leitura da obra de Freire, isso
significa entabular um didlogo franco com as palavras lidas a partir da
propria experiéncia como educador ou profissional de outra area.
Significa permitir que as palavras encontrem experiéncias nas quais
possam ganhar corpo e concretude, o que ndo implica necessaria e
automaticamente concorddncia com o texto lido, mas abertura para a
o didlogo. Assim também se pode compreender porque existem tantas
entradas para a ler a obra de Paulo Freire ou de qualquer outro autor.
Seria um equivoco tentar estabelecer uma ordem de importancia nas
obras de Paulo Freire ou uma espécie de “canon” das principais obras.
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A relevancia e a significacao serdo dadas pelo encontro entre o leitor e
a obra.

Dentro dessa mesma logica, cada um/uma devera encontrar
as suas razdes para ler (ou para ndo ler) Paulo Freire. O exercicio acima
pretende contribuir na busca que hoje fazemos para compreender,
orientar e mudar a nossa pratica educativa. Sdo algumas razdes pelas
quais, a meu ver, a obra de Paulo Freire merece estar presente em
nossas leituras e reflexdes.
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Essa é a vocacio a todos/as nés nesse ano do
centenario: reinventar Paulo Freire. Esse chamado a reinven-
cao é dificil, mas é possivel. Cada um/uma precisa fazer uma .
analise do contexto pedagogico que atua e encontrar formas
. «dereinventar o mestre no seu cotidiano educativo. Isso se faz
adequando nossa didatica na perspectiva freiriana, utilizan-
do o didlogo como principio epistémico-metodolégico, N
trazendo o entorno da escola e da universidade para dentro N
da sala de aula, produzindo novos conhecimentos compro- b
metidos com a transformacao da realidade, utilizando a &
dinamica dos circulos de cultura como orientacao da praxis ;
educativa, entre tantos outros aspectos da pedagogia
freiriana.

Acreditamos que nesse primeiro centenario de Paulo
Freire precisamos agir mais de forma coletiva, ser mais
solidarios na luta e defesa dos direitos dos profissionais da
educacgao, especialmente nesse tempo de pandemia onde
precisamos reinventar nossa pratica pedagogica do dia pra
noite - e conseguimos - tentando a todo custo nao transfor-
mar as aulas online em uma educacéao bancaria. Se transpo-
mos todas essas barreiras, sentimo-nos esperancosos e em
processo permanente de resisténcia, acreditando que
reinventaremos Paulo Freire, cada um/uma a seu modo, fiéiss .
ao legado e ja nos prepararemos para os préximos cem anes’ 3
que virao.
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